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᪩⏣㸸モンテッソーリとインド（㸰） 

－ －

㸦㸰㸧ࢻࣥ࢖と࣮ࣜࢯࢵࢸࣥࣔ

̿࡟୰ᚰࢆᙳ㡪ࡢࡽ࠿࣮ࢪࣥ࢞̿

                                               ᪩⏣ ⏤⨾子

、ンジー、インド࢞、㸸モンテッソーリࢻ࣮࣮࣡࢟ 、ᡭస業

࡟めࡌࡣ

マリア・モンテッソーリは ୡ紀ᮎより行った㞀ᐖ児教育の研究を⤒て、 年に「子ど

もの家」を開タし、௨᮶ 年にஸくなるまで 年௨上の長期にࢃたって子どもの教育の研

究と教ᖌ㣴成を⥅⥆した。ࡑの㛫、ከくの思想や研究を吸収する一方、⊂自の子どものほᐹに

よる子どもの発見を行い、自らの教育思想を㔊成した。

モンテッソーリの出版άືを見ると、 年出版の『家庭における子ども』でࡦとつの༊ษ

りが見られ、ࡑのᚋ、෌ࡧ 年௨㝆にά発となっている。また、研究関心は 年௦前༙

からኚ໬が見られ、『平࿴と教育』に関する講₇をከᩘ行うようになり、 年௦が つの⠇┠

になっているように⪃えられる。 年はモンテッソーリが࣒ࢬࢩ࢓ࣇᨻᶒのイタリアから出

た年であり、ࡑのᚋᙼዪは 年にインドにΏった。

スコッࢣーラはモンテッソーリのάືをᙧ成期、成⇍期、᪂たなᆅ平の時期の つの時期に

分け、 ’ 『子ども』 （࿴書ྡ『幼児の⛎ᐦ』）をᇳ➹した 年を⠇┠の時期として

఩⨨࡙けている。ࡑして、この時期の特ᚩを「モンテッソーリの視点の῝໬とᗈがりが見出さ

れる点にある」とし、これを第 のモンテッソーリのㄌ⏕と࿧ࢇでいる。

一方、トルードࢗは、モンテッソーリがᬌ年に書いた 年の

（『人㛫の₯ᅾ可能性を教育するたࡵに』）（࿴書ྡ『モンテッソーリの教育・六歳～十二

歳まで』）で大きな㌿᥮があったとグしている。トルードウは、モンテッソーリがインドに⁫

ᅾしていた㛫、「⏕άとᩥ໬についての⪃え方は㔜要なኚ໬をした」と㏙࡭、特に、「⏕࿨を理

ゎする」たࡵに「඲య論的な見方が出てきた」と指摘する。

特に、 年௦௨㝆のኚ໬の㔜要なきっかけとして⪃えられるのは、 年におけるࣟンド

ンでのマࣁトマ・࢞ンジー（ との出会いである。同年 月࢞ンジー

が第 ḟࣟンドン෇༟会㆟にインドの国Ẹ会㆟ὴの௦⾲としてཧຍした際、モンテッソーリは

ᙼに出会っている。༢に出会ったࡔけではなく、࢞ンジーは、同年ࣟンドンで開ദされていた

第 ᅇモンテッソーリ国際教ᖌ㣴成コース開ጞ時の講ヰをもᘬきཷけるなどモンテッソーリ

と教育に関ࢃる஺ὶのᶵ会をもった。

、の思想をᇶに（ࣁティࣖーグラࢧ）と┿理の主ᙇ（ーࢧンࣄア）ンジ－は㠀Ṋ⿦㠀ᭀ力࢞
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－ －

年よりイギリスからのインド⊂立をồࡵ、イギリス᳜Ẹᆅᨻᗓのሷᑓ኎ἲに཯ᑐしてሷの

行㐍を行い、ᕷẸの୙᭹従㐠ືをᐇ㊶した。࢞ンジーの㐠ືは、イギリス᳜Ẹᆅからのゎᨺを

♧すものであり、力にᑐして力でᑐᢠするのではなく、ᭀ力を᤼㝖しながら┿理や精神をࡊࡵ

すというᙧをྲྀった。すḢ的な力学ではなく、ᙼ⊂自の精神やጼໃでᢚᅽからのゎᨺをࡑࡊࡵ

うとした。࢞ンジーがこのような㐠ືを展開しているまさにࡑの時期にモンテッソーリと࢞ン

ジーは஺ὶしている。

୧⪅の஺ὶに関してはあまり▱られていないが、この出会いは相஫に大きなᙳ㡪を୚えた。

モンテッソーリが平࿴に関する講₇を行いጞࡵたのは、࢞ンジーとの出会いの⩣年である。

年に開ദされたジࣗࢿーࣈの国際教育会㆟で「平࿴」をテーマにした講₇を行い、௨ᚋ、

平࿴に関する講₇に✚ᴟ的に行っている。

一方、࢞ンジーがモンテッソーリとの出会いをきっかけとして、ࡑのᚋのάືの土ྎとなる

発見を行い、ࡑのᚋの⊂自の教育思想を☜立したことはすでに拙論「モンテッソーリとインド

（㸯）－࢞ンジーの教育思想へのᙳ㡪を中心に－」で指摘した。ࡑれを⡆༢にᩚ理しておきた

い。

、ンジーは࢞ 年にࣟンドンの「子どもの家」で㞟中してస業にᡴち㎸む子どもと出会い

⾪ᧁをཷけた。ࡑれを「㟼ᐢのᚨへᑟかれ」、「㤶り㧗い平࿴の中で、教ᖌによるࢇ࡯のᑡしの

ㄏいにᛂえて㐍む」子どもと⾲⌧した。ࡑして、ୡ⏺の┿の平࿴をᏲりたいならᡃ々は子ども

からጞࡵなけれࡤならないというモンテッソーリの⪃え方にඹ㬆した。࢞ンジーは、ᩘ年ᚋの

年に発⾲した『᪂しいᇶ♏教育』の中で、ᡭ௙஦やᡭᕤⱁやྛჾᐁを㘫㘐することが▱性

の発達、精神性の向上をもたらすࡔけでなく、「㌟య・▱性・㨦の඲部を⤫ྜした教育」を子

どもたちにᤵけるとしてࡑの㔜要性を♧したが、この中で、特に、「子ども達は、ࡑれをやる

のがᴦしいから、▱性を่⃭するからこれをやることになるのです」 として、ᡭᕤⱁやᡭస

業ࡑれ自యのᴦしさを大஦にした。これは、႐ࡧの中でస業にᡴち㎸む「子どもの家」の子ど

ものጼを想㉳させるような⾲⌧であり、モンテッソーリのᙳ㡪を᥎し ることができる。

ンジーの教育論は国家㛫᱁ᕪ、国内の㒔ᕷ㎰村の᱁ᕪをῶらし、すḢ社会から自立するた࢞

⏕య、▱性、㨦のㄪ࿴する⫗、ࡧし、ᡭ௙஦を中心としたປാをᑛࡊࡵに⾰ᩱの自⤥自足をࡵ

άにᑟこうとするものであり、インド社会のㄢ㢟を⫼ᬒとして成り立っているものであるが、

この思想の᰿ᗏに「子どもの家」の᪂しい子どものጼがあると⪃えられることを指摘した。

さて、一方、モンテッソーリは、࢞ンジーとの出会いから 年ᚋの 年、 歳の時にイ

ンドᨻᗓの要ㄳをཷけてインドにΏり、第 ḟୡ⏺大ᡓが⤊ࢃるまで㸵年㛫㐣ࡈした。

モンテッソーリをインドへとᑟいた、ࡎならࡳンジーの࢞、ったのはࢃの際、インドで関ࡑ

ラࣅンドラࢼー・タࢦールや神ᬛ学༠会会長アルンࢹールኵጔをはじࡵとする神ᬛ学༠会の

人々であった。これらインドの人ࡧととの関ࢃりやインドの環境や思想・ဴ学もモンテッソー

リの教育の発展に大きくᙳ㡪を୚えたと⪃えられる。インドにおいて、ᙼዪは研究άືをさら
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᪩⏣㸸モンテッソーリとインド（㸰） 

－ －

に῝ࡵ、子ども、特に、ங児に関する研究を῝໬させた。また、 歳௨上の児童の教育にᦠࢃ

り、インドの学ᰯไᗘのたࡵにከくの時㛫を๭いた。教ᖌ㣴成コースを開ദし、教育思想と方

ἲのᬑཬにດࡵた。ᙼዪが᪲┒な研究教育άືをᐇ᪋したインドには、⌧ᅾもከくのモンテッ

ソーリ・スࢡールがᏑᅾしている。

ᮏ✏では、ᬌ年のモンテッソーリの思想的ኚ໬を᥈る➃⥴として、モンテッソーリがᙳ㡪を

ཷけたと⪃えられるインドの人々の中で、࢞ンジーをྲྀり上࢞、ࡆンジーからモンテッソーリ

へのᙳ㡪を中心に⪃ᐹする。

ッティの࣋たトルードウの௚、ジࣙࡆンジーとモンテッソーリの஺ὶについては、ඛにᣲ࢞

研究がある。

ここでは主にモンテッソーリが࢞ンジーに┤᥋ゝཬしているᩥ❶にᇶ࡙き、 年における

れらを捉えたかࡑンジーの思想にゐれ、モンテッソーリがどのように࢞ンジーとの出会いや࢞

を⪃える。すḢのᩥ໬思想の中で育まれたモンテッソーリの教育思想が、ᬌ年、インド、ᗈく

ゝえࡤアジアのᩥ໬と思想にゐれることにより、どのようにኚ໬し、どのような特ᚩを持つよ

うになるのかを⪃ᐹすることでもある。

㸯㸬࣮ࣔࣥࢪࣥ࢞ࡢ࣮ࣜࢯࢵࢸホ

モンテッソーリは࢞ンジーにᑐしてどのように感じ、࢞ンジーからどのような思想的ᙳ㡪を

ཷけたのであࢁうか㸽࢞ンジーに関してモンテッソーリが┤᥋ゝཬしているᩥ❶はᑡないが、

ᐇは、࢞ンジーとの出会いのᚋ、ᑡし⤒てから࢞ンジーにᑐする思いࡔけを᫂☜に⥛った࢚ッ

。イがあるࢭ

られた著సࡵンジーに関するᵝ々なホ౯が㞟࢞、れはࡑ （

（『マࣁトマ・࢞ンジー イと┬ᐹ』）の中ࢭッ࢚

に収ࡵられている「࢞ンジーと子ども」という࢚ッࢭイである。このᮏの出版は 年ࡔが、

モンテッソーリがこのᩥ❶を書いたのはᩥ中の⾲⌧などから 年௦༙ࡤ㡭と᥎ できる。

この中で、モンテッソーリはࣟンドンでの࢞ンジーとの出会いと࢞ンジーのࣟーマゼၥに関

するいくつかの㔜要なことを書いている。ࡑして、࢞ンジーを㧗くホ౯しᙼの思想にඹ㬆して

いる。ᑡし長いが඲ᩥを⩻訳して⤂௓する。

㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨

「ᡃ々すὒ人は、࢞ンジーのࡤࡑにᬽす人々が▱っているのとは඲く␗なるᙼのጼを見てい

る。

もし、ᡃ々が、ኪの✵を見るなら、小さなᫍがまたたき㍤くの見る。しかし、ࡑのࡤࡑに行

くなら、ᫍは小さくもሀくもなく、物質的なᐇែのないᕧ大なⰍとගのᣑがりを見ることにな

。うࢁ
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ᡃ々の前に、࢞ンジーは㯞ᕸをまとった大ኚ小᯶な⏨性として⌧れる。ࣚーࣟッࣃのあらࡺ

る⾤で、ㄡもがᙼを▱っている。小さな子どもまでもが。ᙼの෗┿をࡳた人はㄡもྛ々のゝㄒ

でྉࡪ。『あれが࢞ンジーࡔと。』

ᙼらは、࢞ンジーについてఱを思うࢁࡔう。඲く␗なるᩥ᫂の中で、ᙼとは㐲く離れたとこ

でいる人々は。ᙼらは平࿴をㄝく人としてᙼをㄆ㆑している。しかし、すḢの平࿴主ࢇにఫࢁ

義⪅とは␗なる。ᡃ々の平࿴主義⪅はᡓい、ᡪືする。会㆟に㏻い、᪂⪺に書かなけれࡤなら

ない。࢞ンジーはᛴがない。ᙼはఱᗘかᣊ᮰されたが、ࡑこでは、ヰさ࡯、ࡎとࢇど㣗࡭なか

った。しかしながら、ఱⓒ୓ものインドの人々は、ᙼの精神を▱っているたࡵ、ᙼを理ゎして

従う。

ᙼの精神は、人々の内なる感ཷ性を่⃭しᘬき出すがᨾに、人々を⤖ࡧつける力を持つ೧大

なࢿ࢚ルギーのようである。この୙思㆟な、ࡑして、素ᬕらしいࢿ࢚ルギーはឡと࿧ࡤれる。

ឡは人々の┿のࣘニオンをసりࡔしうる၏一の力である。ឡがなけれࡤ、እ的᮲௳と物質的฼

┈の㏣ồにᇶ࡙く⾲面的な⤌⧊の中にᘬっᙇられる。しかし、ឡのないこの⤌⧊は、୙☜ᐇで、

༴㝤をもたらす。人々は つの方ἲで⤫ྜされるであࢁう。㸯つは、㨦をᘬき௜ける精神的な

力による。また、もう㸯つは物質的な⤌⧊による。

、をゼれ、ᖐ国の㏵上でᩘ᪥㛫ࣟーマに立ちᐤったときにࣃンジーがᩘ年前短い㛫ࣚーࣟッ࢞

⚾はࡑれを῝く感じた。ࡑの時、⚾は࢞ンジーによって୙思㆟な力が出されるのを感じた。⚃

⚟の中での⁫ᅾ中、࢞ンジーがᗋに座りヰをする㛫、子どもたちはࡑの࿘りを✜やかに㟼かに

ྲྀりᅖࢇでいた。ࡑして、このᛀれがたいレࣙࢩࣉࢭンにཧຍしたす࡭ての大人も㟼かで✜や

かであった。ඹにいれࡤ඘分であった。ḷもダンスもㄯヰも必要がなかった。

しかし、上ὶ社会のࡈ፬人たちが、ᮅの 時༙にᙼが♳るのを見るたࡵに、また、ᙼとඹに

♳るたࡵに࢞ンジーのඖに᮶た際には、より一ᒙ༳㇟的であった。௚の㢧著な஦ᐇは、ࣟーマ

⁫ᅾ中にあった。ᙼは人㔛離れた⏣⯋でᐷἩまりした。あるᮅ、ⱝいዪ性が࢞ンジーとヰした

いと一人で小道を歩いて᮶た。ࡑれは、イタリア国⋤のᮎፉである⋤ዪマリアであった。

）の精神的な㨩力ࡑ ）を⪃えてࡳよう。ࡑれは人類をᩆいうる力であ

る。ࡑのたࡵに、たࡔ物質的฼┈によって⤖ࡧ௜くのではなく、この㨩力を感じることを஫い

に学ࡤなけれࡤならない。どのようにすれࡑࡤうすることを学ࡪことができるであࢁうか。

この精神的な力 は、常にᡃ々の࿘りにᏑᅾしている。コス࣑ッࢡなග⥺

（ ）がᏱᐂにᏑᅾするように。しかし、ࡑのග⥺は特別な方ἲによって㞟ࡵられる。

。のග⥺を見つけ出すことができるࡑの方ἲを㏻してᡃ々はࡑ

この方ἲは、⪃えられている࡯どまれなものではない。ࡑれは子どもである㸟もし、ᡃ々の

心が子どもから離れているとしたら、ࡑの時、ᡃ々は子どもの小さな㌟యࡔけを見ることにな

る。ࡑれは、ᐇ際には、✵には⇕とගのᕧ大なᗈがりがあるのに、✵のᫍを小さなගりの点と

して見るようなものである。ᡃ々は、ୡ⏺を↷らす神⛎的なࢿ࢚ルギーの೧大さを感じるたࡵ
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－ －
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᪩⏣㸸モンテッソーリとインド（㸰） 

－ －

に子どもの㏆くにいなけれࡤならない。ᡃ々から㐲く離れている子どもに精神的に㏆࡙くᢏこ

）が、人類の඗ᘵឡを☜立しうる⛎ジであり、人類の平࿴をᑟく神のᢏࡑ ）である。子ども

たちはᩘከく、↓ᩘにいる。㸯つのᫍではなく、ኳにᶓษるᫍのὶれである㖟Ἑのようにたく

さࢇᏑᅾする。

ᙼのㄌ⏕᪥に、⚾は、࢞ンジーに౫㢗した。インドおよࡧୡ⏺の子どもを⚃⚟するように。

また、ᙼとᙼの精神力をಙዊするᘵ子たちに子どもをಙ㢗するように。」

㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨㸨

このᩥ❶には、モンテッソーリの࢞ンジーにᑐする捉え方が᫂☜に⾲れている。これをテー

マࡈとに⪃ᐹしてࡳたい。

ձすḢ的主ᙇと࢞ンジーの主ᙇ

まࡎ、すḢの人々の主ᙇと࢞ンジーの主ᙇの相㐪をᾋき᙮りにしている。

ᙜ時、すὒでも࢞ンジーは著ྡで、小さな子どももᙼのことを▱っていた。さらに、平࿴を

ㄝく人物としてᗈく捉えられていたし、モンテッソーリもࡑのように捉えている。

しかし、平࿴を主ᙇするあり方については、モンテッソーリはᑐẚ的なጼをᥥき出している。

すḢの人々がゝㄒによりព見を⾲᫂し、会ྜや⣬面でッえ人々をືかすのにᑐして、モンテッ

ソーリが⾲す࢞ンジーのጼは、ᡪືせࡎ、ᛴがࡎ、ᣊ᮰されても「ヰさ࡯、ࡎとࢇど㣗࡭ない」

というものであった。ࡑして、ࡑのような行ືであるにもかかࢃらࡎ、インドの人々は、࢞ン

ジーのᏑᅾ自యを㏻してࡑの精神や平࿴主義を理ゎして従うことにモンテッソーリはẼが௜き、

㦫いている。

また、モンテッソーリは、࢞ンジーがࣟーマの「子どもの家」に立ちᐤった際の࢞ンジーの

తまいを特に῝く感じてḟのように㏙࡭ている。

。でいたࢇの࿘りを✜やかに㟼かにྲྀりᅖࡑンジーがᗋに座りヰをする㛫、子どもたちは࢞」

ての大人も㟼かで✜やかであった。ඹに࡭ンにཧຍしたすࣙࢩࣉࢭして、このᛀれがたいレࡑ

いれࡤ඘分であった。ḷもダンスもㄯヰも必要がなかった。」

このሙ面でも࢞ンジーは主ᙇしない。ゝⴥを௓さࡎともඹにいれࡤ㏻じྜえるᏑᅾである。

ඹにいれࡤ඘分であったのである。࢞ンジーはゝㄒにより主ᙇするのではなく、⏕きࡊまやᏑ

ᅾࡑのものによって人々にメッࢭージを♧す。このような࢞ンジーのᮾὒ的なጼにモンテッソ

ーリはẼ௜き、感㖭をཷけている。

ղ࢞ンジーの精神性

ḟに、࢞ンジーの精神性やឡの力についてゝཬしている。

モンテッソーリは、࢞ンジーの精神性について、「人々の内なる感ཷ性を่⃭し、ᘬ出し」、

― 7 ―



－ －

「人々を⤖ࡧつける力を持つ」「೧大なࢿ࢚ルギー」であると捉える。ࡑして、ࡑの「୙思㆟な

素ᬕらしいࢿ࢚ルギー」をឡと࿧ࡑ。ࡪのឡは「人々の┿のࣘニオン」に⤖ࡧ௜ける၏一の力

となると఩⨨࡙ける。

「ឡがなけれࡤ、እ的᮲௳と物質的฼┈の㏣ồにᇶ࡙く⾲面的な⤌⧊の中にᘬっᙇられる」、

「ឡのないこの⤌⧊は、୙☜ᐇで、༴㝤をもたらす」としてឡにᇶ࡙く⤌⧊の成り立ちを㔜視

した。

一方、モンテッソーリ自㌟も子どものほᐹの㔜要性を主ᙇする時、ឡの力の大きさにゝཬし

ていた。་⪅であり⛉学⪅であったᙼዪは⛉学的教育学をᚿ向し、教育⪅にも「⛉学的精神

」や⛉学⪅の研究にᑐする「ཝしい⊩㌟的精神（

）」 をồࡵた。ࡑして、教育の前ᥦとしてඛධほのない子どものほᐹをおいた。し

かし、子どものほᐹは、ື 物学⪅や᳜物学⪅がື物や᳜物をほᐹするのとは␗なり、「人㛫を教

育しようとするものにとって人㛫性にᑐする関心は、ほᐹ⪅と⿕ほᐹ⪅とを⤖ࡪ、よりぶᐦな

関係によって特ᚩ௜けられなけれࡤならない。」 と指摘した。すなࢃち、「よりぶᐦな関係」

や「人㛫から人㛫にᑐするឡ᝟ 」 を㔜視し、ࡑの中でこࡑ子どもが┿のጼを⌧すと捉

えた。

⛉学⪅としてのᐇド性やᐈほ性を㔜視しながら、⣧⢋な自然⛉学的ほᐹとは␗なる、子ども

とのཷᐜ的な関係をᇶ┙とした中でのほᐹを行おうとしたのである。

りは⾲面的なものとなり、さらには、୙☜ᐇで、༴㝤ࢃ人々の関、ࡤンジーはឡがなけれ࢞

なものとさえなること指摘していた。モンテッソーリも、ឡがなけれࡤ子どものጼは␗なるも

のとなることをㄆ㆑していた。モンテッソーリと࢞ンジーは人との関ࢃりにおいて、ឡがᇶᮏ

となるというඹ㏻の思想的ᇶ┙を᭷していたことが理ゎできる。

モンテッソーリは、࢞ンジーと出会うことによって、さらにࡑこから精神的な力と関㐃させ

て「コス࣑ッࢡなග⥺（ ）」というᴫᛕを登ሙさせている。

物質ࡔして、人は「たࡑ。ンジーの精神的な力は「人類をᩆいうる力」と఩⨨࡙けられる࢞

的฼┈」によって⤖ࡧ௜くのではなく、この「精神的な㨩力」を感じることを஫いに学ࡤなけ

れࡤならないとする。また、モンテッソーリによれࡤ、人類をᩆいうる「精神的な力」とは、

「コス࣑ッࢡなග⥺がᏱᐂにᏑᅾするように」、常に人々の࿘りにもᏑᅾしている。「コス࣑ッ

れは、「特別な方ἲによって㞟ࡑ、なග⥺」とは୓物をᬑ㐢的に↷らすものであると捉えられࢡ

。られ、見つけ出すことができる」と⪃えられているࡵ

このように、࢞ンジーの持つ「精神的な力」をコス࣑ッࢡなග⥺と関㐃௜けて⾲⌧する。ࡑ

してᙼዪは、࢞ンジーの中に見出した「精神的な力」を、さらに子どもの中に見出す。つまり、

モンテッソーリは人類をᩆいࡔす「精神的な力」が子どもの中にあると♧၀している。

ճ子どもの可能性と平࿴

コス࣑ッࢡなග⥺のヰは子どもとの関㐃で௨ୗに⥆く。
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－ －
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「この方ἲは、⪃えられている࡯どまれなものではない。ࡑれは子どもである㸟」

「この方ἲ」が「子どもである」というのは、ఱをព࿡しているのであࢁうか。ࡑれは子ども

が㘽であり、子どもを見るということをព࿡すると捉えられる。しかし、⌧ᐇに大人は子ども

を┿のព࿡で見ない。見ているようでᐇ際に見ていないのである。

モンテッソーリは「ᡃ々の心が子どもから離れているとしたら、ࡑの時、ᡃ々は子どもの小

さな㌟యࡔけを見ることになる」と㏙࡭て、大人が子どもの㌟యしか見ていないと批判してい

る。ࡑれを「ᐇ際には、✵には⇕とගのᕧ大なᗈがりがあるのに、✵のᫍを小さなගりの点と

して見るようなものである」としている。

また、子どもの「精神的な力」の大きさを「⇕とගのᕧ大なᗈがり」と⾲⌧し、ࡑの可能性

の大きさを♧၀している。子どもには「ୡ⏺を↷らす神⛎的なࢿ࢚ルギーの೧大さ」があり、

に子どもの㏆くにいることが大஦であり、子どもに「精神的に㏆ࡵルギーを感じるたࢿ࢚のࡑ

࡙くᢏ」が「人類の඗ᘵឡを☜立しうる⛎ジ」と捉えている。ࡑして、ࡑれはさらに、「人類の

平࿴にᑟく神のᢏ」と఩⨨࡙けられる。つまり、子どもに精神的に㏆࡙くことが「人類の඗ᘵ

ឡ」の☜立と「人類の平࿴」に⤖ࡧつくというのである。

子どもはୡ⏺中に、ᩘ ከく、↓ᩘにいる。「ኳにᶓษるᫍのὶれである㖟Ἑのようにたくさࢇ

Ꮡᅾする」と捉え、ࡑして、ࡑのୡ⏺中の↓ᩘの子どもたちが平࿴をᑟく㘽と఩⨨࡙けた。

ୡ⏺の子どもを⚃⚟するࡧンジーにインドおよ࢞、ンジーのㄌ⏕᪥に、モンテッソーリは࢞

よう౫㢗した。ࡑして、ᘵ子たちも子どもをಙ㢗するよう࢞ンジーに౫㢗した。これは、ࡑの

Ꮡᅾによって人々に大きなᙳ㡪を୚える࢞ンジーの┠を子どもに向けて子どもの力の೧大さを

ୡ⏺に発ಙする力にしようとしたと⪃えられる。

こうしてモンテッソーリは࢞ンジーのᏑᅾཬࡧ精神的な㨩力を㧗くホ౯しながら、ࡑのᘏ長

⥺上に子どもの೧大さを఩⨨࡙けた。࢞ンジーの持つ精神力、ឡの力と同じ力を、子どもにも

見出し、ࡑの力を඗ᘵឡや平࿴の※Ἠとして捉えた。

このように、࢞ンジーとの関ࢃりの中で、子どもはより῝く大きなᏑᅾとして఩⨨࡙けられ

るのを☜ㄆすることができる。

௨上のように、࢞ンジーとモンテッソーリはඹ㏻のᇶ┙に立ち、஫いを㧗くホ౯しながら、

さらに、ࡑれࡒれの思想的ᇶ┙から᪂しい視ゅを୚えྜったことが᫂らかである。

。という視点をᚓた「るࡵ子どもからጞ」ンジーはモンテッソーリから࢞ 一方モンテッソ

ーリは࢞ンジーからより大きなୡ⏺の中で子どものᏑᅾを఩⨨࡙ける視ゅをᚓたということが

できる。

㸰㸬ᡭసᴗࠊ⏕ᾭᏛ⩦ࠊ㈋ᅔᒙࡢᏊࡢࡶ࡝ᩍ⫱

モンテッソーリは、࢞ンジーからࡑの࡯かにもᙳ㡪をཷけていたと⪃えられる。
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－ －

まࡎ、ᡭస業についての思想へのᙳ㡪である。この点に関し、モンテッソーリは࢞ンジーと

の関㐃で㏙࡭ていないが、࢞ンジーがᡭ௙஦やᡭᕤⱁ・ᡭᕤ業を㔜視する教育論を展開したこ

とはすでに別✏ で᫂らかにしたことである。モンテッソーリのᡭస業に関するゝཬは、࢞ン

ジーとの出会いのᚋの 年௦の༙ࡤよりኚ໬が見られる。初期の著స 年 と 年௦、

年௦の著సとをẚ㍑して内ᐜのኚ໬を☜ㄆしてࡳたい。

ձᡭస業のព࿡の῝໬

ϸ） 年

最初の教育学の著書『⛉学的教育学の方ἲ』（ 年）の中では、「ᐇ際⏕άの練⩦」、「య᧯」、

「教育における自然（㎰స業とື᳜物のୡヰ）」、「ᡭస業」、「感覚教育」、「感覚教育と教ᮦのㄝ

᫂」、「▱的教育」「ㄞࡳ書きの教育の方ἲ」、「子どものゝㄒ」「ᩘとᗄఱの初歩の教育」の㡰で

⪃ᐹが行ࢃれ、「ᡭస業」（ ）の㡯┠が⊂立して立てられている。ࡑこでは、ラ

ンドーࢿ教ᤵ がタ立した『教育的⨾⾡学ᰯ』（ ）の教育内

ᐜに♧၀をཷけ、ናのไసと小ᆺのレン࢞のไసを「子どもの家」に㐺⏝していたことが⤂௓

されている。

ናは⪃ྂ学的、Ṕ史的、ⱁ⾡的な㔜要性が大きく、人類が最初に必要性を感じたものが

ናであると఩⨨࡙けられ、ናのไసにより、⏘業的ᩥ໬をྵむᡭస業の「ᵝᘧ」（Podalità）

を学ࡪことができると㏙࡭ている。

また、同書では、ᡭస業に関㐃してḟのように㏙࡭ている。

「人㛫はᮎᲈの感覚⤌⧊を㏻して環境からの่⃭を㞟ࡵる̿すなࢃち、人㛫は環境と┤᥋的

なつながりを持つ。従って、精神的⏕࿨（ ）は、神⤒中ᯡのࢩステ࣒との関㐃で

発達する。ࡑして、人㛫のάື、ࡑれは著しく社会的なάືであるが、ࡑれは㝶ព㐠ືჾᐁを

㏻して行ື（ᡭస業、書くこと、ヰされるゝⴥなど）となって⌧れる」。

このように、「精神的⏕࿨」が神⤒中ᯡࢩステ࣒との関㐃で発達し、ᡭస業などの行ືになっ

て⌧れるという理ゎが⾲᫂されている。ናやレン࢞をไసするのは「ᡭస業のᵝᘧ」を学ࡪた

。であり、また、ᡭస業は精神的⏕࿨の発達によりもたらされるという఩⨨࡙けとなっているࡵ

このᡭస業の఩⨨࡙けは、 ᩘ年ᚋの 年௦にはよりලయ的な⪃ᐹに῝ࡵられて発展し

ている。

Ϲ） 年

モンテッソーリは、 年にᩥ໬㈈についてḟのように㏙࡭ている。

「ᩥ໬㈈は、ゝⴥではとうていఏ達できないものです。なࡐなら、子どもは、このᩥ໬㈈を

య㦂
㸬㸬

によってᚓているからです。ᩥ໬㈈は子どもの精神に達する方ἲで、また、子どもがస業
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－ －

まࡎ、ᡭస業についての思想へのᙳ㡪である。この点に関し、モンテッソーリは࢞ンジーと

の関㐃で㏙࡭ていないが、࢞ンジーがᡭ௙஦やᡭᕤⱁ・ᡭᕤ業を㔜視する教育論を展開したこ

とはすでに別✏ で᫂らかにしたことである。モンテッソーリのᡭస業に関するゝཬは、࢞ン

ジーとの出会いのᚋの 年௦の༙ࡤよりኚ໬が見られる。初期の著స 年 と 年௦、

年௦の著సとをẚ㍑して内ᐜのኚ໬を☜ㄆしてࡳたい。

ձᡭస業のព࿡の῝໬

ϸ） 年

最初の教育学の著書『⛉学的教育学の方ἲ』（ 年）の中では、「ᐇ際⏕άの練⩦」、「య᧯」、

「教育における自然（㎰స業とື᳜物のୡヰ）」、「ᡭస業」、「感覚教育」、「感覚教育と教ᮦのㄝ

᫂」、「▱的教育」「ㄞࡳ書きの教育の方ἲ」、「子どものゝㄒ」「ᩘとᗄఱの初歩の教育」の㡰で

⪃ᐹが行ࢃれ、「ᡭస業」（ ）の㡯┠が⊂立して立てられている。ࡑこでは、ラ

ンドーࢿ教ᤵ がタ立した『教育的⨾⾡学ᰯ』（ ）の教育内

ᐜに♧၀をཷけ、ናのไసと小ᆺのレン࢞のไసを「子どもの家」に㐺⏝していたことが⤂௓

されている。

ናは⪃ྂ学的、Ṕ史的、ⱁ⾡的な㔜要性が大きく、人類が最初に必要性を感じたものが

ናであると఩⨨࡙けられ、ናのไసにより、⏘業的ᩥ໬をྵむᡭస業の「ᵝᘧ」（Podalità）

を学ࡪことができると㏙࡭ている。

また、同書では、ᡭస業に関㐃してḟのように㏙࡭ている。

「人㛫はᮎᲈの感覚⤌⧊を㏻して環境からの่⃭を㞟ࡵる̿すなࢃち、人㛫は環境と┤᥋的

なつながりを持つ。従って、精神的⏕࿨（ ）は、神⤒中ᯡのࢩステ࣒との関㐃で

発達する。ࡑして、人㛫のάື、ࡑれは著しく社会的なάືであるが、ࡑれは㝶ព㐠ືჾᐁを

㏻して行ື（ᡭస業、書くこと、ヰされるゝⴥなど）となって⌧れる」。

このように、「精神的⏕࿨」が神⤒中ᯡࢩステ࣒との関㐃で発達し、ᡭస業などの行ືになっ

て⌧れるという理ゎが⾲᫂されている。ናやレン࢞をไసするのは「ᡭస業のᵝᘧ」を学ࡪた

。であり、また、ᡭస業は精神的⏕࿨の発達によりもたらされるという఩⨨࡙けとなっているࡵ

このᡭస業の఩⨨࡙けは、 ᩘ年ᚋの 年௦にはよりලయ的な⪃ᐹに῝ࡵられて発展し

ている。

Ϲ） 年

モンテッソーリは、 年にᩥ໬㈈についてḟのように㏙࡭ている。

「ᩥ໬㈈は、ゝⴥではとうていఏ達できないものです。なࡐなら、子どもは、このᩥ໬㈈を

య㦂
㸬㸬

によってᚓているからです。ᩥ໬㈈は子どもの精神に達する方ἲで、また、子どもがస業

᪩⏣㸸モンテッソーリとインド（㸰） 

－ －

に῝くἐ㢌し、感ືしうる方ἲで、子どもの内面的ḧồにかかࢃって創られたものでなけれࡤ

いけませࢇ。子どもの関心は㺂自分を発見するという可能性のあるものにのࡳ向けられます」。

このように子どもはᩥ໬㈈をゝⴥよりもయ㦂でᚓることを指摘した。ᩥ໬㈈と子どもの㞟中

や感ື、内面的ḧồとをつなࡆるというほ点を♧した。

さらに、「教ලを⏝いて行うᡭඛのస業は、子どもの▱㆑を⛛ᗎ࡙け、正☜な▱㆑を୚え、自

主的な精神的άືにᑟいていく」 としてᡭඛのస業が子どもの▱㆑のᩚ理と自主的な精神ά

ືと関㐃することを指摘している。

ここでᡭඛのస業と「▱㆑の⛛ᗎ࡙け」およࡧ「自主的な精神άື」とを⤖ࡧつけた点で᫂

☜なኚ໬がࡳられる。

Ϻ） 年

年に出版した ’ 『幼児の⛎ᐦ』 では、 つの❶の中で、ᡭとᡭస業について

⪃ᐹされている。ᡭのᶵ能をテーマにした「 ᡭのാき」がタけられ、また、「 స業ᮏ能」

でᡭᕤⱁにᑐするゝཬがなされている。

まࡎ、第 ❶では、▱性とᡭの関係についてḟのように㏙࡭ている。

「▱性と⤖ࡧついている┿に特ᚩ的な㐠ືは、▱性の࿨௧に従ってປാをලయ໬する「ᡭの

ാき」とゝⴥです。」

▱性がゝⴥとᡭのάືを⏕ࡳ出すとしてゝⴥとᡭస業を同ิに⨨いて▱性との関㐃を指摘し

ている。さらに、同書でḟのように㏙࡭ている。

「ᡭはࡑのᵓ㐀において⧄⣽で」㞧なჾᐁなので、▱性の⾲⌧ᡭẁとなったࡔけでなく、▱

性と環境とを特別な関係で⤖ࡧつけました。人㛫は「ᡭによって環境を自分のものにし」、▱性

のᑟきにᇶ࡙いて環境をኚえ、ࡑうすることによってᏱᐂという೧大なᯟ⤌ࡳ（

’ ）の中で౑࿨をᯝたすのࡔ、とゝえます。したがって、子どもの精神的発育を

判᩿しようと思うなら、▱的とゝえるような子どもの㐠ືのጞまりを⪃៖にධれるのは理にか

なっているでしࡻう。つまり、「ことࡤの出⌧」とస業をồࡵる「ᡭのάືの出⌧」です。」

子どもの精神的な発育を判᩿するのにゝⴥとᡭのാきの出⌧がࡵやすになることを♧し、こ

こでもゝⴥとᡭを同ิに఩⨨࡙けている。また、ᡭは▱性を⾲⌧するᡭẁであり、▱性と環境

を⤖ࡧつけ、環境を自分のものにするࡔけでなく、ࡑこから「環境をኚえ」、「Ᏹᐂというᯟ⤌

の中での౑࿨をᯝたす」として、ᡭを環境やᏱᐂとの関㐃で捉え、ᡭにより大きなព࿡を持ࡳ

たせている。
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－ －

さらに、同書の 㡯ではస業についてḟのように㏙࡭ている。

「人㛫はస業すること 㺂ᡭస業すること（ ）によっ

て自分をᙧ成する。ࡑのస業の中で、ᡭは人᱁の道ල（VtruPento della perVonalità）、▱性

のჾᐁ（ ）、ಶ々人のពᚿ�volontà individuale�のჾᐁとなる㹿ࡑ

れによって人㛫は環境にᑐして自分のᏑᅾを⠏き上ࡆる」。

このように、ᡭでస業することによって子どもは自分をᙧ成し、人㛫が自分のᏑᅾを♧すと

した。ࡑして、స業において、ᡭは人᱁の道ලであり、▱性とពᚿのჾᐁであるとする。▱性

（ ௜ける方向にኚ໬ࡧ⤖けでなく人᱁（perVonalità）というよりᗈいᴫᛕとࡔ（

しているとゝうことができる。

௨上のように同書でモンテッソーリは、ᡭが▱性と環境をつなࡔࡄけでなく、ᡭによって環

境をኚえ、ࡑれによってᏱᐂのᯟ⤌ࡳの中での౑࿨をᯝたすと఩⨨࡙けた。さらに、ᡭが人᱁

のᙧ成に⤖ࡧつくという見方を♧して、より発展的な思想の展開を見せている。

ϻ） 年

このᡭと▱性や人᱁とを⤖ࡧつける思想は、さらに、最ᬌ年の 年に発⾲された

（『子どもの心－吸収する心』） において᪂たな展開を見せる。同書の「 ▱性

とᡭ」の㡯では、 。たってᡭと▱性の関係について⪃ᐹを行っているࢃージに࣌

モンテッソーリは、同書で、㐣ཤの೧大なᩥ᫂（ à）におけるᡭ௙஦の౛として、イン

ドでの精ᕦなᡭ௙஦、ྂ௦࢚ジࣉトでの௙஦、中ୡࣚーࣟッࣃのወ㊧的な௙஦をྲྀり上ࡆ、Ὑ

練されたᡭ௙஦と▱的能力の関㐃性の஦౛をᣲࡆている。

また、「▱性の┠的はᡭをാかせることࡔといえるでしࡻう」、「▱性にともなうᡭのおかࡆで、

ᩥ᫂が⏕ࡳ出されました」と、▱性とᡭとᩥ᫂に୙離一యの関係があることを指摘する。また、

「ᡭは▱性 、精神性 ritualità�、感᝟ に従ってാき、ࡑの௙

஦の㊧は人㛫がᏑᅾしたドᣐをఏえてきた。（␎）人㛫の環境に㉳こったす࡭てのኚ໬のཎᅉは

ᡭにあることにẼ࡙きます」として 、ᡭは▱性ࡔけでなく、精神性や感᝟というあらࡺる人

㛫性に従ってാき、人㛫の環境におけるᵝ々なኚ໬や೧大なᩥ᫂をもたらすとして、ᡭのᙳ㡪

を環境ࡔけでなくᩥ᫂へ⤖ࡧつけるᩥ᫂論にもなっている。

一方、子どもと▱性とᡭの関係についてはḟのように㏙࡭ている。

「子どもの▱性はᡭを౑ࢃなくても一ᐃのレ࣋ルに達します。でも、ᡭを౑うάືによってさ

らに㧗いレ࣋ルに達します。ࡑして、自分のᡭを౑った子どもは一ẁᙉい特性（ ）の

持ち主になります。このように、特性の発達は඾ᆺ的に精神的なことがらのようにࡳえますが、

（ᡭをാかせる）環境でᡭを౑う練⩦ができないと、ᮍ発達のままにとどまります。子どもが
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－ －

さらに、同書の 㡯ではస業についてḟのように㏙࡭ている。

「人㛫はస業すること 㺂ᡭస業すること（ ）によっ

て自分をᙧ成する。ࡑのస業の中で、ᡭは人᱁の道ල（VtruPento della perVonalità）、▱性

のჾᐁ（ ）、ಶ々人のពᚿ�volontà individuale�のჾᐁとなる㹿ࡑ

れによって人㛫は環境にᑐして自分のᏑᅾを⠏き上ࡆる」。

このように、ᡭでస業することによって子どもは自分をᙧ成し、人㛫が自分のᏑᅾを♧すと

した。ࡑして、స業において、ᡭは人᱁の道ලであり、▱性とពᚿのჾᐁであるとする。▱性

（ ௜ける方向にኚ໬ࡧ⤖けでなく人᱁（perVonalità）というよりᗈいᴫᛕとࡔ（

しているとゝうことができる。

௨上のように同書でモンテッソーリは、ᡭが▱性と環境をつなࡔࡄけでなく、ᡭによって環

境をኚえ、ࡑれによってᏱᐂのᯟ⤌ࡳの中での౑࿨をᯝたすと఩⨨࡙けた。さらに、ᡭが人᱁

のᙧ成に⤖ࡧつくという見方を♧して、より発展的な思想の展開を見せている。

ϻ） 年

このᡭと▱性や人᱁とを⤖ࡧつける思想は、さらに、最ᬌ年の 年に発⾲された

（『子どもの心－吸収する心』） において᪂たな展開を見せる。同書の「 ▱性

とᡭ」の㡯では、 。たってᡭと▱性の関係について⪃ᐹを行っているࢃージに࣌

モンテッソーリは、同書で、㐣ཤの೧大なᩥ᫂（ à）におけるᡭ௙஦の౛として、イン

ドでの精ᕦなᡭ௙஦、ྂ௦࢚ジࣉトでの௙஦、中ୡࣚーࣟッࣃのወ㊧的な௙஦をྲྀり上ࡆ、Ὑ

練されたᡭ௙஦と▱的能力の関㐃性の஦౛をᣲࡆている。

また、「▱性の┠的はᡭをാかせることࡔといえるでしࡻう」、「▱性にともなうᡭのおかࡆで、

ᩥ᫂が⏕ࡳ出されました」と、▱性とᡭとᩥ᫂に୙離一యの関係があることを指摘する。また、

「ᡭは▱性 、精神性 ritualità�、感᝟ に従ってാき、ࡑの௙

஦の㊧は人㛫がᏑᅾしたドᣐをఏえてきた。（␎）人㛫の環境に㉳こったす࡭てのኚ໬のཎᅉは

ᡭにあることにẼ࡙きます」として 、ᡭは▱性ࡔけでなく、精神性や感᝟というあらࡺる人

㛫性に従ってാき、人㛫の環境におけるᵝ々なኚ໬や೧大なᩥ᫂をもたらすとして、ᡭのᙳ㡪

を環境ࡔけでなくᩥ᫂へ⤖ࡧつけるᩥ᫂論にもなっている。

一方、子どもと▱性とᡭの関係についてはḟのように㏙࡭ている。

「子どもの▱性はᡭを౑ࢃなくても一ᐃのレ࣋ルに達します。でも、ᡭを౑うάືによってさ

らに㧗いレ࣋ルに達します。ࡑして、自分のᡭを౑った子どもは一ẁᙉい特性（ ）の

持ち主になります。このように、特性の発達は඾ᆺ的に精神的なことがらのようにࡳえますが、

（ᡭをാかせる）環境でᡭを౑う練⩦ができないと、ᮍ発達のままにとどまります。子どもが

᪩⏣㸸モンテッソーリとインド（㸰） 

－ －

特別な環境᮲௳のせいでᡭを౑えないと、ࡑの子の特性はたいへࢇపいレ࣋ルにとどまること

が、⚾の⤒㦂でも分かっています。ࡑのような子どもは、従㡰 にもなれࡎ、⋡ඛ

した行ື もྲྀれࡎ、やるẼがなくて（ ）㝜Ẽ になってしまいます。

とこࢁが、自分のᡭをാかせることのできた子どもは、著しい発達と特性のᙉさを見せます。」

このようにᡭを⏝いないと、いかに子どもの特性の発達にᝏᙳ㡪があるかを♧している。㏫

に、ᡭを⏝いることで自主的でពḧがあり、᫂ᮁな子どもになるということをලయ的に♧ࡑう

としたとゝえよう。

௨上のように、モンテッソーリはᬌ年、ᡭに関する⪃ᐹを῝ࡵた。ᡭは自らの▱性や人㛫性

に従ってものをసり出す一方で、ᡭの౑⏝が人㛫性のᙧ成に⧅がると⪃えた。ࡑして、ᡭを⏝

いることで自主性やពḧが育まれ、よりよい特性が⏕ࡳ出されると㏙࡭ている。また、ᡭを㏻

して環境を自分のものにするとともに、▱性のᑟきにᇶ࡙いてᡭによって環境をኚえ、ᩥ᫂を

。ኊ大な見方も⾲᫂しているࡄ出し、Ᏹᐂの౑࿨をᯝたすというᡭとᩥ᫂やᏱᐂとをつなࡳ⏕

ղ⏕ᾭ学⩦と⏕࿨の保ㆤ

モンテッソーリはඛにᣲࡆた『子どもの心－吸収する心』（ ）の中で、࢞ンジーに┤᥋ゐ

れてḟのように㏙࡭ている。

「㏆年、人Ẹの指ᑟ⪅である࢞ンジーは教育を人⏕の඲㐣⛬にᣑᙇするࡔけではなく、教育の

中心に『⏕࿨の保ㆤ』をᤣえることの必要性も᫂☜に㏙࡭ている。」

この短いᩥ❶は、教育に関する思⣴を῝ࡵた࢞ンジーのࡑのᚋの著సと行ືをモンテッソー

リがព㆑していたことを物ㄒる。ࡑして、ᙼዪが࢞ンジーにᑐして、㸰つの点についてホ౯し

ていることが分かる。

㸯つ┠は、࢞ンジーにおける「⏕࿨保ㆤ」の視点である。モンテッソーリはඖ᮶「⏕࿨᥼ຓ」

の視点を教育の中心にᤣえていた。 この点で二人はඹ㏻の思想を持っており、ࡑれをモンテ

ッソーリはㄆ㆑していたとゝえよう。

㸰つ┠は、⏕ᾭ学⩦・教育の視点である。教育のᑐ㇟を児童や㟷年に㝈ᐃせࡎ、ங児や㧗㱋

⪅にもḞくことのできないものとして捉えようとした。

、ンジーの教育論は人㛫の඲㐣⛬を視㔝にධれた教育論であった。一方、モンテッソーリは࢞

年の著సで小学ᰯ教育についての関心を⾲したが、視㔝を㟷年期までᗈࡆる視点を᫂☜に

⾲᫂したのは、 年刊行の ’enfant à ’ 『児童期から㟷年期へ』 であっ

た。人⏕をトータルに捉えようとする࢞ンジーの思想にモンテッソーリがᙳ㡪をཷけた可能性

を見出すことができる。
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－ －

ճ㈋ᅔᒙの子どもの教育

一方、トルードウは、࢞ンジーからのᙳ㡪に関して、ḟのような視点をᣲࡆている。㈋しい

子どもたちを教えるというཎ点にᡠることである。

モンテッソーリは 年にࣟーマのスラ࣒⾤で「子どもの家」をጞࡵた。また、 年に

は࣑ラࣀのࣘダࣖ⣔人道主義༠会と㐃ᦠしてປാ⪅の子どもを教育する「子どもの家」をタ立

した。しかし、一方で、ᐩ⿱ᒙからの要ㄳをཷけて、上ὶ㝵⣭の子どものたࡵの「子どもの家」

がసられていった のような中で、ᚎ々に⿱⚟な子どもの教育へと⛣ったモンテッソーリࡑ。

に、࢞ンジーは 年に出会った際に、「ᙼዪのከくの学ᰯがあまりにも࢚リート主義であり、

ㄡでもがかよえるᬑ㐢性をもっていないということを指摘するᶵ会をኻࢃなかった」とされる。

モンテッソーリは、インドのᑵ学前学ᰯࣂル・マンࢹィールで㈋しい子どもたちに教えると

いう「ᮏ᮶の౑࿨にᖐった」 とトルードウはゝう。特に、୙可ゐẸの子どもに「㨩せられて」、

このような子どもたちが、「௚のどのグルーࣉの子どもたちにも㈇けないくらい໅ຮである」

ということを理ゎしたと指摘している。

モンテッソーリは 年「子どもの家」開タ前から家庭環境と学業成績についての相関をㄪ

ᰝする など子どもの⨨かれている環境と教育について῝い関心を♧していた。ࡑのᚋ、ᙼዪ

はスラ࣒⾤での子どもの教育を開ጞし、大きな成ᯝを上ࡆた。ᬌ年෌ࡧインドでのཎ点ᅇᖐと

なるような⤒㦂をᚓたことは、ᙼዪの理論とᐇ㊶をよりᙉᅛなものとしたように⪃えられる。

また、このことは、アジア、アࣇリ࢝、༡⡿などの発展㏵上国におけるモンテッソーリ教育の

௒᪥における大きなᗈがりのᇶ┙となったと⪃えられる。ࡑして、ࡑれは⌧ᅾ᱁ᕪのᣑ大がၥ

㢟になっている᪥ᮏにおいても㔜要なព義を持つと捉えられる。

㸱㸬Ᏹᐂⓗど㔝ࡢᙧᡂ

最初に㏙࡭たように、トルードウは、モンテッソーリがインドに⁫ᅾしたことで「⏕άとᩥ

໬についての⪃え方は㔜要なኚ໬をした」と指摘した。⏕࿨を理ゎするたࡵに「඲య的な見方

が出てきた」というኚ໬である。 年の『人㛫の₯ᅾ可能性を教育するたࡵに』で大きな

㌿᥮があったと指摘し、「「Ᏹᐂ」というゝⴥはこの時期௨前には౑ࢃれていなかった」と㏙࡭

ている。

しかし、ඛに指摘したように、 年の著సでもᑡしࡔがᏱᐂというព㆑が見られた。

一方、 年の著సでは、☜かにモンテッソーリは、Ᏹᐂ というゝⴥをከ⏝し、

඲యの中での఩⨨を㔜視する思想を♧している。 。れは、思想上の᪂たな㌿᥮ともゝえるࡑ

౛えࡤ、ḟのようなᩥ❶がある。
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－ －

ճ㈋ᅔᒙの子どもの教育

一方、トルードウは、࢞ンジーからのᙳ㡪に関して、ḟのような視点をᣲࡆている。㈋しい

子どもたちを教えるというཎ点にᡠることである。

モンテッソーリは 年にࣟーマのスラ࣒⾤で「子どもの家」をጞࡵた。また、 年に

は࣑ラࣀのࣘダࣖ⣔人道主義༠会と㐃ᦠしてປാ⪅の子どもを教育する「子どもの家」をタ立

した。しかし、一方で、ᐩ⿱ᒙからの要ㄳをཷけて、上ὶ㝵⣭の子どものたࡵの「子どもの家」

がసられていった のような中で、ᚎ々に⿱⚟な子どもの教育へと⛣ったモンテッソーリࡑ。

に、࢞ンジーは 年に出会った際に、「ᙼዪのከくの学ᰯがあまりにも࢚リート主義であり、

ㄡでもがかよえるᬑ㐢性をもっていないということを指摘するᶵ会をኻࢃなかった」とされる。

モンテッソーリは、インドのᑵ学前学ᰯࣂル・マンࢹィールで㈋しい子どもたちに教えると

いう「ᮏ᮶の౑࿨にᖐった」 とトルードウはゝう。特に、୙可ゐẸの子どもに「㨩せられて」、

このような子どもたちが、「௚のどのグルーࣉの子どもたちにも㈇けないくらい໅ຮである」

ということを理ゎしたと指摘している。

モンテッソーリは 年「子どもの家」開タ前から家庭環境と学業成績についての相関をㄪ

ᰝする など子どもの⨨かれている環境と教育について῝い関心を♧していた。ࡑのᚋ、ᙼዪ

はスラ࣒⾤での子どもの教育を開ጞし、大きな成ᯝを上ࡆた。ᬌ年෌ࡧインドでのཎ点ᅇᖐと

なるような⤒㦂をᚓたことは、ᙼዪの理論とᐇ㊶をよりᙉᅛなものとしたように⪃えられる。

また、このことは、アジア、アࣇリ࢝、༡⡿などの発展㏵上国におけるモンテッソーリ教育の

௒᪥における大きなᗈがりのᇶ┙となったと⪃えられる。ࡑして、ࡑれは⌧ᅾ᱁ᕪのᣑ大がၥ

㢟になっている᪥ᮏにおいても㔜要なព義を持つと捉えられる。

㸱㸬Ᏹᐂⓗど㔝ࡢᙧᡂ

最初に㏙࡭たように、トルードウは、モンテッソーリがインドに⁫ᅾしたことで「⏕άとᩥ

໬についての⪃え方は㔜要なኚ໬をした」と指摘した。⏕࿨を理ゎするたࡵに「඲య的な見方

が出てきた」というኚ໬である。 年の『人㛫の₯ᅾ可能性を教育するたࡵに』で大きな

㌿᥮があったと指摘し、「「Ᏹᐂ」というゝⴥはこの時期௨前には౑ࢃれていなかった」と㏙࡭

ている。

しかし、ඛに指摘したように、 年の著సでもᑡしࡔがᏱᐂというព㆑が見られた。

一方、 年の著సでは、☜かにモンテッソーリは、Ᏹᐂ というゝⴥをከ⏝し、

඲యの中での఩⨨を㔜視する思想を♧している。 。れは、思想上の᪂たな㌿᥮ともゝえるࡑ

౛えࡤ、ḟのようなᩥ❶がある。

᪩⏣㸸モンテッソーリとインド（㸰） 

－ －

「すでに♧したように、子どもにはᝰしࡳなくたくさࢇのものを୚える必要があるので、ࢃ

れࢃれはᏱᐂ඲య のࣦィジࣙンを♧す。Ᏹᐂ（ ）はኊ大な⌧ᐇであ

り、あらࡺる␲ၥにᑐする⟅えである。す࡭てのものはᏱᐂの一部であり、一つの඲య

をసるたࡵにࡑれࡒれが⤖ࡧ௜いているので、ࢃれࢃれはこの⏕࿨の道をともに歩む。

このようなᴫᛕによって、子どもがあてのない▱㆑の᥈⣴にさまようことをṆࡵ、心がᏳᐃす

るのをຓける。」

このようにᏱᐂ඲యの中の⏕࿨というኊ大な見方を♧し、ࡑの中でおのおのの⤖ࡧつきをㄆ

㆑し、▱㆑の㞟✚ではなく、඲యの中でものࡈとを఩⨨࡙けることのព義を♧した。モンテッ

ソーリ教育にᑐして「要素主義」という批判がなされたことがある。 感覚をಶ別に訓練する

方ἲを࢞ࢭンにᙳ㡪をཷけて᥇⏝したからである。しかし、ᬌ年の著సの中でᥥかれる小学ᰯ

児童の教育にᑐしては、඲యの中でのಶ々の部分の⤖ࡧつきを㔜視する、より大きなほ点がᤣ

えられているのが᫂らかである。

れは、「人㛫の精神に㧗㈗で㧗㐲なほᛕをᥦ౪する」ࡑ とも㏙࡭ている。

また、モンテッソーリはᏱᐂという視㔝からものを⪃えるのに、別のព࿡も௜୚していた。

。れは想ീ力のᙧ成であるࡑ

「想ീ力をᇵうたࡵに、子どもにᏱᐂ の物ㄒをᥦ౪する、ࡑれはおとࡂヰよりも

ಸも่⃭的で୙思㆟なものを♧す。もし想ീ力がおとࡂヰࡔけで教育されるなら、⋓ᚓさ

れるᴦしࡳはせいࡐい、ᚋに小ㄝをㄞむことにᘬき⥅がれるくらいである。しかし、教育をࡑ

のように㝈ᐃす࡭きではない。ᴦしࡳを✵想的なおヰにࡔけồࡵようとすることに័れた心は、

っくりと、しかし、必然的にᛰ᝼になり、より㧗㈗なᑓᛕができなくなる。社会⏕άの中でࡺ

このような精神的ᛰ᝼の౛をたくさࢇ見いࡔす。⥡㯇な╔物を╔、཭達とୡ㛫ヰをし、ᫎ⏬に

いくことࡔけが大ษな人となる。」

このように、おとࡂヰࡔけではなく、Ᏹᐂという視点から想ീ力を㧗ࡵることのព義を♧し

た。おとࡂヰをỴしてྰᐃした訳ではない。しかし、ࡑれに㝈ᐃせࡎ、もっとᗈいゅᗘから想

ീをᗈࡆることの㔜要性を♧したと⪃えられる。

また、 年の『児童期から㟷年期へ』でもᏱᐂを指す やୡ⏺を⾲す のㄒ

はいくつも⏝いられている。

このように、モンテッソーリにはᬌ年大きな思想的ኚ໬があり、「඲యにおける఩⨨࡙け、Ᏹ

ᐂにおける⤖ࡧつきの෌ㄆ㆑」を㔜視する教育思想となっていったことが分かる。これはコス

のⴌⱆはࡑ。れているࡤ教育と࿧ࢡッ࣑ 年に見られるが、 年௦の著సで大きくⰼ開い

たと捉えられる。

モンテッソーリの思想は、もともとၨⵚ主義、ᐇド主義などを中心とするすḢ㏆௦思想にᙳ

㡪をཷけࡑの中で⏕まれたのであるが、インドにΏってインド、ᗈくゝうとᮾὒ思想と出会う
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ことにより、ࡑの思想は人㛫やᏱᐂをಠ▔するよりኊ大なᯟ⤌ࡳの中で෌ᵓ成されるようにな

った。

子どもを見つࡵることでከくの発見を⏕ࡳ出し、発展した教育思想は、最も小さなᏑᅾを最

も大きなᏑᅾの中に⨨くことによって෌⏕し、᪂たな発展のዎᶵをᚓたということができる。

まとめ

モンテッソーリと࢞ンジーは、同時௦人であり、ᩗពと༠力にᇶ࡙くぶ஺を行っていた。ࡑ

して、同時௦の社会ၥ㢟にᑐするඹ㏻のㄆ㆑を持っていた。二人は子どもへのឡをᇶᮏ的な土

ྎとして、஫いを㧗くホ౯しながら、஫いにᵝ々な視点を୚えྜったことが᫂らかになった。

モンテッソーリの発見した子どもがものࡈとにᡴち㎸むጼは࢞ンジーにᙳ㡪を୚えた。

一方、ゝㄒによって主ᙇするのではなく、⏕きࡊまやᏑᅾでメッࢭージを♧す࢞ンジーはモ

ンテッソーリにᮾὒの㟼的な㨩力ともゝう࡭き「Ꮡᅾࡑのものの㨩力」をఏえた。モンテッソ

ーリは、ࡑの࢞ンジーの「Ꮡᅾの㨩力」、「精神的な㨩力」のᘏ長⥺上に子どもの೧大さと可能

性を見出し、より大きなୡ⏺の中で子どものᏑᅾやᙺ๭を఩⨨࡙ける視覚をᚓたことをᮏ✏で

᫂らかにした。

また、モンテッソーリは年を㏣うにつれてᡭస業のព࿡を῝໬させた。ᡭస業が▱㆑の⛛ᗎ

௜けや自主的精神άືをᑟき、ᡭが▱性や人᱁と⤖ࡧつき、さらに、ᡭによって環境をኚえ、

ᩥ᫂を⏕ࡳ出し、Ᏹᐂというᯟ⤌ࡳの中での౑࿨をᯝたすという思想に⮳った。

さらに、࢞ンジーにᙳ㡪をཷけ、モンテッソーリは⏕ᾭをトータルに捉える学⩦の視点をᚓ、

ᜨまれない子どもの教育というᙜ初のၥ㢟ព㆑を෌☜ㄆしたことを指摘した。

ᮏ✏では࢞ンジーとの関ࢃりを中心に᳨ウしたが、モンテッソーリのᬌ年の思想を特ᚩ࡙け

る඲యの中での఩⨨やつながりを㔜ࢇじるᏱᐂ的視㔝のᙧ成がいかなる人々や思想との関ࢃり

によっていたかについては、さらなる⪃ᐹを行っていきたい。

␗なるẸ᪘、ᩥ໬、᐀教、思想にかかࢃらࡎ、相ᡭをᑛ㔜し、理ゎし、ཷᐜできるᐶᐜ性の

ある人㛫、平࿴に㈨する人㛫のᙧ成について⪃えていきたい。

                                               
㸺ὀ㸼

年は、イタリアのࢳ࢚オࣆアᚁ᭹の年である。この時、࣒ッソリーニには⤫ᖊᶒとともにࢩ࢓ࣇストの

指ᑟ⪅という⫪書がຍえられたという。

スコッࢣーラはモンテッソーリのάືをᙧ成期、成⇍期、᪂たなᆅ平の時期の つの時期に分けた。第 のᙧ

成の時期は、 年のࣟーマ大学༞業からጞまり、第 の成⇍期は 年『⛉学的教育学の方ἲ』の出版か

らጞまるとされる。さらに、第 の時期は ’ 『幼児の⛎ᐦ』 をᇳ➹した 年を⠇┠の時期とし

て఩⨨࡙けている。このᮏを㏻して、モンテッソーリ教育ἲの理論とᐇ㊶の成ᯝが᏶成・⤫ྜされたと捉える。

ᙼዪはここで、教育のᑐ㇟としての子ども（ ）のၥ㢟としてࡔけではなく、人㛫としての子
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᪩⏣㸸モンテッソーリとインド（㸰） 

－ －

                                                                                                                                                
ども（ ）、ᕷẸとしての子ども のၥ㢟にྲྀり⤌むようになったとスコッࢣー

ラは指摘している。

前அᅬᖾ一㑻も「マリア・モンテッソーリにおける子どもほの㌿᥮」（ ）の中で、モンテッソーリの思

想が ’ をዎᶵに大きな㌿᥮をしていることをスコッࢣーラの研究を土ྎに指摘している。前அᅬᖾ一

㑻「マリア・モンテッソーリにおける子どもほの㌿᥮」『モンテッソーリ教育』第 号、᪥ᮏモンテッソーリ

༠会、 、 。

マリア・モンテッソ

ーリ『モンテッソーリの教育・六歳～十二歳まで』ྜྷᮏ二㑻、ᯘಙ二㑻訳、あすなࢁ書ᡣ、 年。同書は、

年にインドのコダイࢼ࢝ールでモンテッソーリが講₇した内ᐜをᇶにして刊行されたᮏであるたࡵ、ᐇ質

的には 年の思想とゝえるが、ᮏᩥ中は出版年をᇶ‽にして♧す。

Ꮿᑗஅ୕『教育のᙧ成－インドにおけるモンテッソーリࢡッ࣑コス』マリー・トルードウ・ࢼリスティーࢡ

訳、࢚ンࢹルレ書ᗑ、 年、 。

拙論「モンテッソーリとインド（㸯）－࢞ンジーの教育思想へのᙳ㡪を中心に－」『夙川学院短期大学紀要』

第 号、 年 月。

、ンࣙࢩーソリࣗーࢶイࣈ、ᒣె௦子⦅・訳∦『ンジーの教育論࢞』ンジー࢞ 年、 。

同上、 。

同上、 。

ᩥ中に「ᩘ年前短い㛫ࣚーࣟッࣃをゼれ、ᖐ国の㏵上でᩘ᪥㛫ࣟーマに立ちᐤった」とグしている。 年

௦の初ࡵにࣟンドンで出会ってからᩘ年ᚋにまとࡵたᩥ❶である。

Il Petodo della pedagogia Vcientifica applicato all’educazione infantile nelle 
マリア・モンテッソーリ『モンテッソーリ・メソ

ッド』㜿部┿⨾子、ⓑ川⵷子訳、᫂἞ᅗ書、 年、 㹿

同上、 㹿

同上㹿

拙著『モンテッソーリ教育思想のᙧ成㐣⛬̿「▱的⏕࿨」の᥼ຓをࡄࡵって̿』ວⲡ書ᡣ、 年。

トルードウは࢞ンジーとモンテッソーリのඹ㏻点として 点をᣲࡆている。

「人㛫のᑛཝにಙを⨨く。」「人類への同じឡ。子どもたちの精神をゎきᨺつ。」ࢡリスティーࢼ・マリー・ト

ルードウ『コス࣑ッࢡ教育のᙧ成 インドにおけるモンテッソーリ』୕ Ꮿᑗஅ、࢚ンࢹルレ書ᗑ、 年、 、

拙論「モンテッソーリとインド（㸯）－࢞ンジーの教育思想へのᙳ㡪を中心に－」前掲論ᩥ。

同上。

モンテッソーリ『モンテッソーリ・メソッド』前掲書㺂 。

㸬同上㺂 㹿

オス࣡ルト、 、ルレ書ᗑࢹン࢚、平㔝ᬛ⨾訳『モンテッソーリ教育学の᰿ᮏ思想』⦆ࣗࢩࢿ࣋ࢶルࣗࢩ

。 *¾ ¦

同上、 㹿

’
’ マリア・モンテッソーリ『幼児の⛎ᐦ』

中村勇訳、᪥ᮏモンテッソーリ教育⥈ྜ研究ᡤ、 年、 。

同上、 。

同上、 。

（ ） ࿴書ྡは㸰つある。マリア・モンテッ

ソーリ『子どもの精神－吸収する精神』中村勇訳、᪥ᮏモンテッソーリ教育⥈ྜ研究ᡤ、 年。マリア・モ
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ンテッソーリ『子どもの心』鼓常良訳、国土社、 年。

モンテッソーリ『子どもの精神－吸収する精神』中村勇訳、同上、 。

、同上、 。

、同上、 。

一方、足と脳の関係についても指摘している。平衡をつかさどる小脳が発達することによって、一人座りや

つかまり立ち、二足歩行が可能になっていく。子どもが長距離の歩行や荷物をもっての平衡を保ちながらの歩

行を好むようになったり、腕の力ができてきた時によじ登るのが好きになったりするのは、子どもたちが「内

面的な必要性」に従って「自分の持てる力を訓練」するのが自然の道筋であるからであると捉えている。

、同上、 。

同上、 。

拙著、前掲書。

’enfant à l’ ’
’ マリア・モンテッソーリ『児童期から思春期へ』 ルーメル、江

島正子訳、玉川大学出版部、 年。

同書は、 年から 年にかけてイギリスとオランダで開いた国際トレーニングコースの講義がもとにな

っている（『児童期から思春期へ』 。）最初の出版年は 年である。

トルードウ、前掲書、

拙著、前掲書。

トルードウ、前掲書、

同上、

同上、

《

》 L’archivio per l’antropologia 
e l’Etnologia

《

Ricerche d’Igiene e Antropologia Pedagogiche in rapporto all’Educazione》

拙論「モンテッソーリによる教育学的人類学研究の諸相－家庭環境と学業成績に関する研究から－」「夙川学

院短期大学研究紀要」第 号、 年 月。

拙論「モンテッソーリ教育思想における補償教育の視点」「幼児教育史研究 創刊号」幼児教育史学会。

年 月。

トルードウ、前掲書、 。

同上、 。

など。

モンテッソーリ『モンテッソーリの教育・六歳～十二歳まで』前掲書、 。

イタリアのジェンティーレ は、「感覚教育の分析的特質に見られる心理学上の要素主義

と、感覚を孤立させ別々に発展させようとする傾向を批判した」。 Attualità 

モンテッソーリ『モンテッソーリの

教育・六歳～十二歳まで』前掲書、 。

同上、 。
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ンテッソーリ『子どもの心』鼓常良訳、国土社、 年。

モンテッソーリ『子どもの精神－吸収する精神』中村勇訳、同上、 。
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一方、足と脳の関係についても指摘している。平衡をつかさどる小脳が発達することによって、一人座りや

つかまり立ち、二足歩行が可能になっていく。子どもが長距離の歩行や荷物をもっての平衡を保ちながらの歩

行を好むようになったり、腕の力ができてきた時によじ登るのが好きになったりするのは、子どもたちが「内

面的な必要性」に従って「自分の持てる力を訓練」するのが自然の道筋であるからであると捉えている。

、同上、 。

同上、 。

拙著、前掲書。

’enfant à l’ ’
’ マリア・モンテッソーリ『児童期から思春期へ』 ルーメル、江

島正子訳、玉川大学出版部、 年。

同書は、 年から 年にかけてイギリスとオランダで開いた国際トレーニングコースの講義がもとにな

っている（『児童期から思春期へ』 。）最初の出版年は 年である。

トルードウ、前掲書、

拙著、前掲書。

トルードウ、前掲書、

同上、

同上、

《

》 L’archivio per l’antropologia 
e l’Etnologia

《

Ricerche d’Igiene e Antropologia Pedagogiche in rapporto all’Educazione》

拙論「モンテッソーリによる教育学的人類学研究の諸相－家庭環境と学業成績に関する研究から－」「夙川学

院短期大学研究紀要」第 号、 年 月。

拙論「モンテッソーリ教育思想における補償教育の視点」「幼児教育史研究 創刊号」幼児教育史学会。

年 月。

トルードウ、前掲書、 。

同上、 。

など。

モンテッソーリ『モンテッソーリの教育・六歳～十二歳まで』前掲書、 。

イタリアのジェンティーレ は、「感覚教育の分析的特質に見られる心理学上の要素主義

と、感覚を孤立させ別々に発展させようとする傾向を批判した」。 Attualità 

モンテッソーリ『モンテッソーリの

教育・六歳～十二歳まで』前掲書、 。

同上、 。

高田：保育ソーシャルワークに求められる専門性

－ － 

ಖ⫱ࢡ࣮࣡ࣝࣕࢩ࣮ࢯにồࡿࢀࡽࡵᑓ㛛ᛶ

り̿ࡼಖ⫱ᅬᐇែㄪᰝࡢᏊࠖࡿ࡞Ẽにࠕ̿

高田 ࠿ࡸࡉ

 保育ソーシャルワークࠊぶᨭ᥼ࠊ࠸ࡀⓎ㐩㞀ࠊື⾜る࡞㸸Ẽにࢻ࣮࣮࣡࢟

にࡵࡌࡣ

年 月ࠕ᪂ᚅᶵඣ❺ࣟࢮసᡓࠖにࠊࡾࡼᨻᗓࡣ保育ᡤ➼のᚅᶵඣ❺ゎᾘࡌࡣࢆめࡍ࡜る

保育᪋タࢆ㉁・㔞ࡶ࡜に඘ᐇ・ᙉ໬ࠊࡋ᥎㐍ࡍるࢆ}࡜ࡇᥖࠊࡆ 年㛶㆟ỴᐃのࠕᏊࡶ࡝・

Ꮚ育࡚ࠖࣥࣙࢪࣅに࡚࠸࠾₯ᅾⓗ࡞保育ࢽーࢬにࡶᑐᛂࡓࡋ保育ᡤのᚅᶵඣ❺のゎᾘࢆ┠ᣦࡋ

ᨺㄢᚋࠊᅬࡶ࡝ࡇㄆᐃࠊ⑓ඣ・⑓ᚋඣ保育ࠊスࣅーࢧᘏ㛗➼の保育ࡃ࡞࡛ࡅࡔㄆྍ保育ᡤࠊ࡚

ඣ❺クࣛࣈの 年ᗘのලయⓗ┠ᶆᩘ್ࠋࡓࡋ♧ࢆ保育ᡤの㉁・㔞の඘ᐇ・ᙉ໬ࠊ࡚ࡋ࡜

年に㏻ᖖᅜ఍にᥦฟࡉれࡓἲ᱌ࠕᏊࡶ࡝・Ꮚ育࡚᪂シスࠊ࡛࣒ࠖࢸከᵝ࡞保育஦ᴗの㔞ⓗᣑ኱

のࡓめに㉁の☜保のࡓめのᐈほⓗ࡞ᇶ‽ࢆ࡜ࡇࡍࡓ‶ࢆせ௳にձㄆྍእ᪋タྵࢆめ࡚ཧධࢆㄆ

めࠊղᰴᘧ఍♫ࠊ㹌㹎㹍➼ࠊከᵝ࡞஦ᴗ୺యのཧධࢆㄆめる࡜ࡇにࠊࡾࡼ฼⏝⪅ࢽࡀーࢬにᛂ

ࠋࡓࡋ࡜るtࡁ㑅ᢥ࡛ࢆ஦ᴗࡸ᪋タ࡞ከᵝ࡚ࡌ

ࠊࡾࡼに࡜ࡇࡓࡌㅮࢆ⟇れらのᨻࡇ 年に 人ࡓ࠸ᚅᶵඣ❺ࡀ保育ᡤᐃဨࢆ⣙ ୓

人ቑຍ࡜ࡇࡓࡋにࠊ࡚ࡗࡼ にࡣᚅᶵඣ❺ࡀ 人࠿ࡎࢃ࡜にῶᑡ࠸࡚ࡋるࡶののࠊᑡᏊ

໬に཯࡚ࡋ保育ࢽーࡀࢬቑຍ࠸࡚ࡋるࠊ࡛࡜ࡇ≉に㤳㒔ᅪࡸ㏆␥ᅪࠊᨻ௧㒔市ࡸ୰᰾㒔市࡛ࡣ

ᚅᶵඣ❺࠿࡞࠿࡞ࡀゎᾘࡉれ࠸࡞u஦ែ࠸࡚ࡗ࡞࡜るࠋᚅᶵඣ❺ࢆゎᾘࠊࡋ保ㆤ⪅のከᵝࢽ࡞ー

ࡍ࡜保育ᅬࠊ保育᪋タ（௨ୗ࡞ࠎᵝ࡛࡜ࡇめる⦅ࢆ‽のㄆྍのᇶ࡛ࡲれࡇࠊめࡓるࡍにᑐᛂ͵ࢬ

る）ࢆቑࠊࡋࡸ保ㆤ⪅ࡀ㑅ᢥ࡛ࡁる࠺ࡼにࠊࡋ࠿ࡋࠋࡓࡗ࡞ዪ性のᑵ労ࡸᵝ࡞ࠎ労働ᙧែ࡝࡞

ᵝ࡞ࠎ保育ࢽーࡀࢬᏑᅾࡍるࡓめࠊ保育ᅬにࡣ⹢ᚅࡸ ࡀ௨ୗ㞀）࠸ࡀぶの㞀ࠊ❓ⓗᅔ῭⤒ࠊ

ࠋる࠸࡚ࡋධᡤࡀᅬඣࡓ࠼ᢪࢆㄢ㢟ࡸᅔ㞴࡞ࠎᵝ࡝࡞࠸ࡀ㌟の㞀⮬ࡶ࡝Ꮚࠊ（るࡍ࡜࠸

ᮏㄽᩥ࡛ࠊࡣ保育ᅬ（୍㒊ᗂ⛶ᅬࡴྵࢆ）࡛日ࠎの保育の࡛࠿࡞㞟ᅋ⏕άにࡌ࡞めࠊ࠸࡞年

齢に࠿ື⾜࠸࡞ࢃࡄࡑらⓎ㐩㞀࠸ࡀのഴྥࡀぢられるࡓࡗ࠸࡜ࠊ௚のᅬඣ࡞␗ࡣ࡜る㐪࿴ឤࢆ

保育ኈ࡚ࡋ࡜ឤࡌるࠕẼに࡞るᏊࠖに╔┠ࠊ࡚ࡋ保ㆤ⪅ᑐᛂࡸከ⫋✀࡜の㐃ᦠࢧࣥࢥࠊルࢸー

シࣙࣥࡾࡼࠊ࡝࡞専門ⓗ࡞どⅬࡓࡗࡶࢆソーシャルワー࢝ーࡀ保育ኈ࡜༠働࡚ࡋ௓ධࡍるᚲせ

性に࡚࠸ࡘ⪃ᐹࡍるࠋ

㸯㸬ࠕẼにࡿ࡞Ꮚࠖࡣ࡜
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－ －

保育の⌧ሙ࡛ࠕࠊࡣẼに࡞るᏊ ⩏るᏊのᐃ࡞Ẽにࡶࡑࡶࡑࠊࡀれるࢃ㢖⦾に౑ࡀゝⴥ࠺࠸ࠖ࡜

ࠋるࡍ⌮ᩚ࡚࠸ࡘるᏊࠖに࡞Ẽにࠕࡣࡎࡲࠊめࡓ࡞᭕᫕ࡣ

⸨Ọ保（ の⑓⬻ࡸ㑇ఏࠊࡣඣ࡛࠸ࡀ㞀ࠊ࡚࠸ࡀၥ㢟ඣ࡜ඣ࠸ࡀ㞀ࡣるᏊに࡞Ẽにࠕࠊࡣ（

ኚの࡞࠺ࡼ᰿῝࠸ෆᅾⓗཎᅉࡀ求められ࡚࠸るࠋၥ㢟ඣ࡛ࠊࡣ㑇ఏࡸ⏕⌮ⓗ㞀ᐖࡣ୺ᙺ࡛࡞ࡣ

ࠊࡣるᏊ࡞Ẽにࠕࠊ࡛࠼࠺ࡓࡋ区別࡜れるͶࠖࢃၥࡀ᪉ࡾ࠶ᢚไの࡜のⓎືࡑࡸᶵのᵓ㐀ືࠊࡃ

㞀࠼࠸࡜࠸ࡀる࡝࡯の᫂☜࡞඙ೃ࠺࠸࡜࠸࡞࠸࡚ࡗࡶࡣព࿡࡛ࡑ࠿ࡔ࠿ࡓࠊࡣの࿘㎶㒊にᒓࡍ

るࠊࡓࡲࠋၥ㢟ࡾࡁࡗࡣࡀ㢧ᅾ໬࠺࠸࡜࠸࡞࠸࡚ࡋព࿡࡛ࡣၥ㢟ඣணഛ㌷ࠋ࠺ࡼ࠼࠸ࡶ࡜ၥ㢟

ඣの኱㒊ศࡣᏛ齢ᮇ௨㝆のࠊࡀࡔ࡜ࡇẼに࡞るᏊࡑࡣれ௨๓の⌧㇟࡛࠶るࠋၥ㢟ࡀᚤᑡ࡛᭕᫕

るͷࠖ࠼࠸࡜るᏊの≉ᚩ࡞Ẽにࡀࡘࡓࡩのࡇࠊ࡜ࡇれるࡉ᫬ᮇに㝈ᐃ࠸ᑵᏛ๓の᪩ࠊ࡜ࡇる࠶࡛

ࠋる࠸࡚ࡋ⩏ᐃ࡜

保育ᅬ࡛ࠕẼに࡞るᏊࠖの⾜ືࠊࡣᑠᏛᰯᑵᏛᚋにᚎࠎに㢧ⴭにࡃ࡚ࡗ࡞るࡑࠋれࠊࡣ࿘ᅖ

の≉に኱人のᤊ࠼᪉に࡚ࡗࡼ㞀࠸ࡀඣ࡚ࡋ࡜ᨭ࠼られるのࠊ࠿ၥ㢟ඣ࡚ࡋ࡜῝้໬ࡃ࠸࡚ࡋの

ࡤられれ࠼ᤊ࡚ࡋ࡜ື⾜ၥ㢟ࡶ࡚ࡗ࠶࡛࠸ࡀⓎ㐩㞀ࠊࡾࡲࡘࠋられる࠼⪄ࡶ࡜る࠶ࡀ࠸に㐪࠿

ၥ㢟ඣࢃᢅ࡚ࡋ࡜れる࡞࡜࡜ࡇる࠶࡛࡜ࡇ࠺࠸࡜るࠋ

）ᒸ田ᑛྖ࡚࠸ࡘに࠸の㐪࡜࠸ࡀⓎ㐩㞀࡜の≉ᚩ࠸ࡀឡ╔㞀ࠊࡓࡲ ࡀᮏ᮶のⓎ㐩㞀ࠕࠊࡣ（

╔ឡࠊࡀる࠶の࡛ࡶࡓࡌ⏕ࢆⓎ㐩にၥ㢟ࠊル࡛ࣈࣛࢺඣᮇ・ฟ⏘᫬の⫾ࡸせᅉ࡞㑇ఏⓗࠊࡣ࠸

㞀࠸ࡀにࡓࡌ⏕࡚ࡗ࡞ࡶ࡜Ⓨ㐩のၥ㢟࠺ࡼࡌྠࠊࡶにⓎ㐩㞀࡚ࡋ࡜࠸ࡀデ᩿ࡉれ࡚࠸るࠋ୧⪅

るឡ╔㞀ࡌ⏕にࢁࡇ࠸ᗂࡃࡈࠊࡶ࠿ࡋࠋ࠸ከࡶሙྜ࠸ࡋ㞴ࡣ࡛ࡅࡔら࠿≦⑕ࠊࡣるのࡍ区別ࢆ

ーࣥࢱࣃ╔ឡࠋᚓるࡋࡰཬࢆのᚋのⓎ㐩にᙳ㡪ࡑのᏊのࡑࠊ௨ୖに➼ྠ࡜㑇ఏⓗせᅉࠊࡣ࠸ࡀ

ࠋる࠸࡚ࡋ࡜るࠖ͸࠶の࡛ࡘࡶࢆのᨭ㓄力࡝࡯る࡭࿧࡜㸰の㑇ఏᏊ➨ࠊࡣ

ࣞࢺス࡞ல⣽ࠊ࠸࡞れ࡜ࡀ㊥㞳࠸ࡼ࡝࡯ࠕࠊࡣ性≉࡞るᑐ人㛵ಀの୺ࡅ࠾に࠸ࡀឡ╔㞀ࠊࡓࡲ

スにᑐ࡞ࣈ࢕ࢸ࢞ࢿࠊࡶ࡚ࡋ཯ᛂࢆ㉳ࠊ࠸ࡍࡸࡋࡇスࣞࢺスに⬤ࡸࡘ࠺ࠊࡃᚰ㌟⑕にࡍࡸࡾ࡞

ࠖ࠿↓࠿全ࠕࠊ࠸ࡍࡸࡋ過๫཯ᛂࠊࡾࡓれࢃら࡜過去にࠊ࠸ࡍࡸれࢃら࡜にࡾᛣ࡞㠀ᶵ⬟ⓗࠊ࠸

にࠊ࠸ࡍࡸࡾ࡞全యࡾࡼ㒊ศに࡜らࢃれࠊ࠸ࡍࡸពᆅࡗᙇࠊ࠸ࡍࡸࡾࢃࡔࡇ࡛ࡾⓎ㐩のၥ㢟ࢆ

ࡀᚩ≉࠺࠸࡜ୗᡭࡀのࡍ࠿άࢆศ⮬ࠊ࠸࡞ࡃ࡞ᑡࡶ࡜ࡇれるࡉデ᩿࡜࠸ࡀⓎ㐩㞀ࠊ࠸ࡍࡸࡌ⏕

୓ᘬࡸ過㣗ࠊࡃࡍࡸࡋ౫Ꮡࠊ࠸ࡍࡸࡁ㟷年ᮇに㌑ࠊⓗࡾࡓሙᙜࡶ᪉ࡳ✚ャࣜアの࢟௚にࠋる࠶

ࠋられるࡆᣲࡀ࡝࡞͹ࠖ࠸ࡍࡸࡌ⏕ࡶのၥ㢟࢕ࢸ࢕ࢸࣥࢹ࢖アࠊ࠸ࡍࡸ࠼ᢪࢆᏊ育࡚にᅔ㞴ࠊࡁ

ࠋ࠸ࡋ㞴ࡀ㠀ᖖにぢᴟめࠊめࡓる࠸ఝ࡚ࡀの≉性࠸ࡀⓎ㐩㞀࡜の≉性࠸ࡀにឡ╔㞀࠺ࡼのࡇ

ら㞟ᅋ⏕ά࡛㐪࿴࠿୰ᚰに保育ኈのどⅬࢆれる≉ᚩࢃᛮ࡜るࡍに㉳ᅉ࠸ࡀⓎ㐩㞀ࠊࡣ࡛ࡇࡇ

ឤࢆឤࡌるᏊࡶ࡝の⾜ືࡸⓎ㐩のพฝࢆẼに࡞るᏊ࡜ᤊ࠼るࡍ࡜࡜ࡇるࠋ

㸰㸬ㄪᰝࡢᴫせ

ᮏ調査ࠊࡣᖹᡂ 年ᗘᖇሯᒣ኱Ꮫ≉別◊✲㈝にᇶ࡙ࠊ࡚࠸ 年㸲月㹼 年㸱月の㛫に

計 るᏊ࡞Ẽにࠕᑐ㇟にࢆᗂ⛶ᅬ（㸯年ไ）࡜ᡤの保育ᅬ࢝ のࠖᐇែにࡾྲྀࡁ⪺࡚࠸ࡘ調査ࢆ
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－ －

保育の⌧ሙ࡛ࠕࠊࡣẼに࡞るᏊ ⩏るᏊのᐃ࡞Ẽにࡶࡑࡶࡑࠊࡀれるࢃ㢖⦾に౑ࡀゝⴥ࠺࠸ࠖ࡜

ࠋるࡍ⌮ᩚ࡚࠸ࡘるᏊࠖに࡞Ẽにࠕࡣࡎࡲࠊめࡓ࡞᭕᫕ࡣ

⸨Ọ保（ の⑓⬻ࡸ㑇ఏࠊࡣඣ࡛࠸ࡀ㞀ࠊ࡚࠸ࡀၥ㢟ඣ࡜ඣ࠸ࡀ㞀ࡣるᏊに࡞Ẽにࠕࠊࡣ（

ኚの࡞࠺ࡼ᰿῝࠸ෆᅾⓗཎᅉࡀ求められ࡚࠸るࠋၥ㢟ඣ࡛ࠊࡣ㑇ఏࡸ⏕⌮ⓗ㞀ᐖࡣ୺ᙺ࡛࡞ࡣ

ࠊࡣるᏊ࡞Ẽにࠕࠊ࡛࠼࠺ࡓࡋ区別࡜れるͶࠖࢃၥࡀ᪉ࡾ࠶ᢚไの࡜のⓎືࡑࡸᶵのᵓ㐀ືࠊࡃ

㞀࠼࠸࡜࠸ࡀる࡝࡯の᫂☜࡞඙ೃ࠺࠸࡜࠸࡞࠸࡚ࡗࡶࡣព࿡࡛ࡑ࠿ࡔ࠿ࡓࠊࡣの࿘㎶㒊にᒓࡍ

るࠊࡓࡲࠋၥ㢟ࡾࡁࡗࡣࡀ㢧ᅾ໬࠺࠸࡜࠸࡞࠸࡚ࡋព࿡࡛ࡣၥ㢟ඣணഛ㌷ࠋ࠺ࡼ࠼࠸ࡶ࡜ၥ㢟

ඣの኱㒊ศࡣᏛ齢ᮇ௨㝆のࠊࡀࡔ࡜ࡇẼに࡞るᏊࡑࡣれ௨๓の⌧㇟࡛࠶るࠋၥ㢟ࡀᚤᑡ࡛᭕᫕

るͷࠖ࠼࠸࡜るᏊの≉ᚩ࡞Ẽにࡀࡘࡓࡩのࡇࠊ࡜ࡇれるࡉ᫬ᮇに㝈ᐃ࠸ᑵᏛ๓の᪩ࠊ࡜ࡇる࠶࡛

ࠋる࠸࡚ࡋ⩏ᐃ࡜

保育ᅬ࡛ࠕẼに࡞るᏊࠖの⾜ືࠊࡣᑠᏛᰯᑵᏛᚋにᚎࠎに㢧ⴭにࡃ࡚ࡗ࡞るࡑࠋれࠊࡣ࿘ᅖ

の≉に኱人のᤊ࠼᪉に࡚ࡗࡼ㞀࠸ࡀඣ࡚ࡋ࡜ᨭ࠼られるのࠊ࠿ၥ㢟ඣ࡚ࡋ࡜῝้໬ࡃ࠸࡚ࡋの

ࡤられれ࠼ᤊ࡚ࡋ࡜ື⾜ၥ㢟ࡶ࡚ࡗ࠶࡛࠸ࡀⓎ㐩㞀ࠊࡾࡲࡘࠋられる࠼⪄ࡶ࡜る࠶ࡀ࠸に㐪࠿

ၥ㢟ඣࢃᢅ࡚ࡋ࡜れる࡞࡜࡜ࡇる࠶࡛࡜ࡇ࠺࠸࡜るࠋ

）ᒸ田ᑛྖ࡚࠸ࡘに࠸の㐪࡜࠸ࡀⓎ㐩㞀࡜の≉ᚩ࠸ࡀឡ╔㞀ࠊࡓࡲ ࡀᮏ᮶のⓎ㐩㞀ࠕࠊࡣ（

╔ឡࠊࡀる࠶の࡛ࡶࡓࡌ⏕ࢆⓎ㐩にၥ㢟ࠊル࡛ࣈࣛࢺඣᮇ・ฟ⏘᫬の⫾ࡸせᅉ࡞㑇ఏⓗࠊࡣ࠸

㞀࠸ࡀにࡓࡌ⏕࡚ࡗ࡞ࡶ࡜Ⓨ㐩のၥ㢟࠺ࡼࡌྠࠊࡶにⓎ㐩㞀࡚ࡋ࡜࠸ࡀデ᩿ࡉれ࡚࠸るࠋ୧⪅

るឡ╔㞀ࡌ⏕にࢁࡇ࠸ᗂࡃࡈࠊࡶ࠿ࡋࠋ࠸ከࡶሙྜ࠸ࡋ㞴ࡣ࡛ࡅࡔら࠿≦⑕ࠊࡣるのࡍ区別ࢆ

ーࣥࢱࣃ╔ឡࠋᚓるࡋࡰཬࢆのᚋのⓎ㐩にᙳ㡪ࡑのᏊのࡑࠊ௨ୖに➼ྠ࡜㑇ఏⓗせᅉࠊࡣ࠸ࡀ

ࠋる࠸࡚ࡋ࡜るࠖ͸࠶の࡛ࡘࡶࢆのᨭ㓄力࡝࡯る࡭࿧࡜㸰の㑇ఏᏊ➨ࠊࡣ

ࣞࢺス࡞ல⣽ࠊ࠸࡞れ࡜ࡀ㊥㞳࠸ࡼ࡝࡯ࠕࠊࡣ性≉࡞るᑐ人㛵ಀの୺ࡅ࠾に࠸ࡀឡ╔㞀ࠊࡓࡲ

スにᑐ࡞ࣈ࢕ࢸ࢞ࢿࠊࡶ࡚ࡋ཯ᛂࢆ㉳ࠊ࠸ࡍࡸࡋࡇスࣞࢺスに⬤ࡸࡘ࠺ࠊࡃᚰ㌟⑕にࡍࡸࡾ࡞

ࠖ࠿↓࠿全ࠕࠊ࠸ࡍࡸࡋ過๫཯ᛂࠊࡾࡓれࢃら࡜過去にࠊ࠸ࡍࡸれࢃら࡜にࡾᛣ࡞㠀ᶵ⬟ⓗࠊ࠸

にࠊ࠸ࡍࡸࡾ࡞全యࡾࡼ㒊ศに࡜らࢃれࠊ࠸ࡍࡸពᆅࡗᙇࠊ࠸ࡍࡸࡾࢃࡔࡇ࡛ࡾⓎ㐩のၥ㢟ࢆ

ࡀᚩ≉࠺࠸࡜ୗᡭࡀのࡍ࠿άࢆศ⮬ࠊ࠸࡞ࡃ࡞ᑡࡶ࡜ࡇれるࡉデ᩿࡜࠸ࡀⓎ㐩㞀ࠊ࠸ࡍࡸࡌ⏕

୓ᘬࡸ過㣗ࠊࡃࡍࡸࡋ౫Ꮡࠊ࠸ࡍࡸࡁ㟷年ᮇに㌑ࠊⓗࡾࡓሙᙜࡶ᪉ࡳ✚ャࣜアの࢟௚にࠋる࠶

ࠋられるࡆᣲࡀ࡝࡞͹ࠖ࠸ࡍࡸࡌ⏕ࡶのၥ㢟࢕ࢸ࢕ࢸࣥࢹ࢖アࠊ࠸ࡍࡸ࠼ᢪࢆᏊ育࡚にᅔ㞴ࠊࡁ

ࠋ࠸ࡋ㞴ࡀ㠀ᖖにぢᴟめࠊめࡓる࠸ఝ࡚ࡀの≉性࠸ࡀⓎ㐩㞀࡜の≉性࠸ࡀにឡ╔㞀࠺ࡼのࡇ

ら㞟ᅋ⏕ά࡛㐪࿴࠿୰ᚰに保育ኈのどⅬࢆれる≉ᚩࢃᛮ࡜るࡍに㉳ᅉ࠸ࡀⓎ㐩㞀ࠊࡣ࡛ࡇࡇ

ឤࢆឤࡌるᏊࡶ࡝の⾜ືࡸⓎ㐩のพฝࢆẼに࡞るᏊ࡜ᤊ࠼るࡍ࡜࡜ࡇるࠋ

㸰㸬ㄪᰝࡢᴫせ

ᮏ調査ࠊࡣᖹᡂ 年ᗘᖇሯᒣ኱Ꮫ≉別◊✲㈝にᇶ࡙ࠊ࡚࠸ 年㸲月㹼 年㸱月の㛫に

計 るᏊ࡞Ẽにࠕᑐ㇟にࢆᗂ⛶ᅬ（㸯年ไ）࡜ᡤの保育ᅬ࢝ のࠖᐇែにࡾྲྀࡁ⪺࡚࠸ࡘ調査ࢆ

高田：保育ソーシャルワークに求められる専門性

－ － 

ᐇ᪋ࡶࡓࡋの࡛࠶るࠋ┤᥋ゼၥ࡚ࡋ保育ኈ࠿ら⪺ࠊࡾྲྀࡁ᫬にࡣほᐹࡍるࡉࠊ࡛࡜ࡇらにヲࡋ

ࠋࡓࡋᢕᥱࢆἣ≦࠸

調査┠ⓗ

保育⌧ሙ࡛ࠊࡣ⹢ᚅࡌࡣࢆめࠊⓎ㐩㞀ࠊ࠸ࡀᐙᗞ⎔ቃにࡼる᝟⥴୙Ᏻᐃࡸ▱ⓗ㞀ࡀ࠸ࡀ␲ࢃ

れる➼ᵝ࡞ࠎ≧ែのᏊ࡬ࡶ࡝のᨭ᥼ࡀ㏕られ࡚࠸るࡑࠋࡍࡲ࠼࠸࡜れらࡣỴࡇ࡚ࡋれ࡛ࡲの保

育ᅬのᶵ⬟ࡁ࠸⿵ࡣ࡛ࡅࡔれࡶ࠸࡞の࡛࠶る࠿࡜ࡇらḟのⅬに࡚࠸ࡘ調査ࠋࡓࡗ⾜ࢆ

┴域ࢆ㉺࡚࠼の調査のࡓめࠊᅬの⨨࠿れ࡚࠸る⎔ቃࡸ市⊂⮬のྲྀࡸࡳ⤌ࡾ≉ᚩ࠶ࡀる࠿࡜ࡇ

らࡑࡣࡎࡲࠊれࡒれのᅬの⨨࠿れ࡚࠸る≧ἣࠊࡋ⌮ᩚࢆ保育ᡤ（ᗂ⛶ᅬ）࡛のࠕẼに࡞るᏊࠖ

のᐇែࢆ᫂☜にࡍるࡓめに⪺ࡾྲྀࡁ調査ࢆᐇ᪋ࠋࡓࡋ

ーࢣるࡍウ᳨ࢆ⟇ᑐᛂࡸ᝟ሗ஺᥮ࡀ⫋専門ࡎらࡲ࡝࡜にࡅࡔら保育の⌧ሙ࠿の調査の⤖ᯝࡑ

ス఍㆟ࡸᆅ域の♫఍㈨※にࡄ࡞ࡘソーシャルワー࢝ーのᙺ๭のᚲせ性に࡚࠸ࡘ⪃ᐹࡍるࠋ

調査ෆᐜ

保育の⌧ሙ࡛保育ኈࡀ┤㠃࠸࡚ࡋるձẼに࡞るᏊの人ᩘղᨭ᥼にᡞᝨࠊ࠺ᅔ㞴࡜ࡔឤࡌるの

のࡑࠊのࡶࡓࡋのᨭ᥼࡛ᡂຌ࡬ࡶ࡝るᏊ࡞ճẼに࠿ሙ㠃ࠊゝືࠊື⾜のࡶ࡝Ꮚ࡞࠺ࡼの࡝ࠊࡣ

௚のᨭ᥼に࠶࡚࠸ࡘらࡌ࠿め調査౫㢗ࠊࡋゼၥ࡚ࡋ保育ኈ࠿ら⪺࡜ࡁるࠋࡓࡋ࡜࡜ࡇ

調査ᅬࡾྲྀࢆᕳࡃ⎔ቃ

市： ⚾❧保育ᅬ

ᨻ௧ᣦᐃ㒔市࡛ࠊ㒔市࡬の኱つᶍ࡚ࡋ࡜ࣥ࢘ࢱࢻࢵ࣋㛤Ⓨࡉれࡓᆅ域࡛ࠊࡾ࠶区ෆの高齢໬

ࡣ⋠ 㸣࡛ࠊᖹᆒ年齢 ṓ（ 年㸰月ᮎ᫬Ⅼ）࡜高齢໬ࡀ㢧ⴭ࡛࠶るࠋ市全యの㸮㹼

ṓの人口 㸣にᑐ࡚ࡋ 保育ᅬᰯ区࡛ࡣ 㸣ࡸࡸ࡜市ෆのᖹᆒࢆୗᅇࠊࡾ୰㛫ᒙࡀᑡ࠸࡞

పᡤᚓ࡜⪅高齢࡜るఫ人࠸࡚ࡋ高齢໬࡛ࢇఫࡾ⛣㒔市㛤Ⓨ᫬௦にࠊࡣᅬの࿘㎶ࠋるͺ࠿ࢃࡀ࡜ࡇ

ࠋる࠶るᆅ域࡛ࡍΰᅾࡀ෌㛤Ⓨの᪂⯆ఫᏯ࡜るබႠఫᏯ࠶ࡘࡘ࠼ቑࡀእᅜ人࡜⪅

市： 㺎㸯බ❧ᗂ⛶ᅬࠊ 㺎㸰බ❧ᗂ⛶ᅬࠊ 㺎㸱බ❧ᗂ⛶ᅬ 㺎㸲බ❧ᗂ⛶ᅬࠊ 㺎㸳⚾❧保育

ᅬ

┴୰ᚰ㒊࠿ら㌴ࣂ࠿ス࡛ ศ࡝࡯の㊥㞳に࠶る市࡛ࠊᾏのᇙめ❧࡚ᆅにసられࡓఫᏯ⾤࡞࡜

ᖹᡂࠊ࡛ʹ}㞳፧⋡ඹに全ᅜ୍ࠊ⋠⏕ฟࠋる࠸࡚ࡗ 年の統計に࡞るࠊࡀ 市のฟ⏕⋡ࡣῶᑡഴ

ྥに࠶るࡶのの ࠊ࡛}}㸵㸣ࠊ －㸯ᅬの࠶るᆅ域ࠊࡣ市ෆ࡛᭱ࡶ人口࡜ୡᖏᩘࡀከࠊࡃ －㸰

ᅬの࠶るᆅ域ࡣ市ෆ ␒┠の人口࡜ୡᖏのከ࠸࡚ࡗ࡞ࡃるࠋ᏶全ኻᴗ⋡ࡀ高ࠊࡃ全ᅜᖹᆒࡀ

㸣{tにᑐࠊࡋ総計࡛ 㸣ࠊ≉に⏨性ࡀ 㸬㸷㸣࡜♽∗ẕのᨭ᥼࠸࡚ࡅཷࢆるẕᏊᐙᗞࡀ

ከࠊࡃẕᏊᐙᗞ࡛ฟ✌ࡂに࡛࡚࠸るୡᖏ࠶ࡶるࠋ≉に⏨性のᑵ労⋡పୗにࡼる⤒῭ⓗㄢ㢟に┤

㠃࠸࡚ࡋるᐙᗞࡀከࠋ࠸ᑵᏛ๓の㸯年㛫ࡣᑠᏛᰯにేタࡉれ࡚࠸るබ❧ᗂ⛶ᅬに㏻ᅬࡍるのࡀ

୍⯡ⓗ࡛ࠊ⚾❧ᗂ⛶ᅬࡣ市ෆに㸰࢝ᡤࠊ࡛ࡅࡔ保育ᅬࡶ㸳ṓඣクࣛス࠶ࡀるの࠶࡛࠿ࡎࢃࡣるࠋ

㏆年࡛ࠊࡣᗂ⛶ᅬの㡸ࡾ࠿保育のཷࡅධれᩘ୙㊊࠿らᑵᏛ࡛ࡲ保育ᅬࢆ㑅ᢥࡍる人ࡶቑࡘࡘ࠼

ࠋる{u࠶
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－ －

市 㺎㸯⚾❧保育ᅬ 㺎㸰⚾❧保育ᅬ

┴୰ᚰ㒊࠿らࠊࡣ㌴࡛㸱᫬㛫࠿࠿るㅖᓥの୰ᚰ㒊にࠊࡾ࠶市⏫ᮧྜే࡛ᓥෆ࡛ࡶ᭱ࡣᗈ኱࡞

㠃✚࡜人口࡛࠶るࠋ

市⊂⮬࡛㸳ṓඣ᳨デࢆᐇ᪋࠸࡚ࡋるࠊ࡛࡜ࡇẼに࡞るᏊࢆᅬ࠿ら保೺ᡤにᣲࠊ࡛࡜ࡇࡃ࠾࡚ࡆ

Ⓨ㐩᳨査࡝࡞に࠸࡚ࡗ࡞࡜⬟ྍࡀ࡜ࡇࡃࡘࡾ࡝ࡓるࠊࡓࡲࠋ市の保೺ᖌࡀ保育ᅬࠊᗂ⛶ᅬのᕠ

ᅇࠊ࡛࡜ࡇ࠺⾜ࡶぶにⓎ㐩᳨査ࢆ࡝࡞働ࡅ࠿ࡁる࠸࡚ࡗ࡞࡜ࡾࡃ࡙ࡅ࠿ࡗࡁるࠋ

市 බ❧保育ᅬ

ᨻ௧ᣦᐃ㒔市࡛ࠊ市୰ᚰ㒊࡬のアクセスに౽฼ࡓ࡞めࠊ㛗ᒇࡸᕤሙࡀḟࠎに᪂⯆ఫᏯࡀᘓ࡚

市全యの㸮㹼ࠋる࠸࡚ࡗ࡞࡜市ෆ୍の人口ᐦᗘࠊられ࠼᭰ ṓの人口 㸱㸣にᑐ࡚ࡋ 保育

ᅬの区ࡣ 㸶㸣（ 年 月㸯日⌧ᅾ）{͵࡜Ꮚ育࡚ୡ௦ࡀ฼౽ࢆࡉ求め࡚㌿ධ࠶ࡘࡘࡋるࠋ

බ❧保育ᅬࡣ⚾❧保育ᅬ࡛ධᅬ᩿ࢆられࡓ㞀࠸ࡀඣࡸ⹢ᚅࢣースࠊ⤒῭ⓗにᅔ❓࠸࡚ࡋるᐙᗞ

のᏊ࡝࡞ࡶ࡝ᨭ᥼ࢆᚲせ࠸࡚ࡋ࡜るᅬඣࡀከࡃධᡤ࠸࡚ࡋるࠋ

調査の⤖ᯝ

࡞␗ࡃ全ࠊࡣᮏ調査࡛ࠋる࠶調査のෆᐜ࡛ࡾ࡜ࡁ⪺ࡣࠒᨭ᥼࡜ື⾜ࡢᏊࠖࡿ࡞Ẽにࠕ㸯⾲ࠑ

るᆅ域࡛の⪺࠸࡚ࡗ⾜ࢆࡾ࡜ࡁるࡓめࠊᅬඣࡾྲྀࢆᕳࡃᐇ≧ࡣከᵝ࡛࠶るࡑࠊࡀれ࡛ࡶ保育ኈ

ᅾ⡠ඣのࠊࡀࡃ調査ᅬのከࠊ࡚ࡋࡑࠋる࠼࠸ࡀ࡜ࡇ࠺࠸࡜࠸࡞ࡀるᏊに┦㐪ࡌឤ࡜る࡞Ẽにࡀ

࠺࠸࡜ࠖ࠸࡞ら࠾࡜ࡀ♧ᣦࠕࡶ࡛࠿࡞ࠋる࠸࡚ࡆᣲ࡚ࡋ࡜るᏊࠖ࡞Ẽにࠕࢆ㸯๭⛬ᗘࡑࡼ࠾࠾

ពぢ࡝ࡣのᅬにࡶඹ㏻ࠊ࡚࠸࡚ࡋ保育ኈࡀḟの⾜ືࢆ全ဨにྥ࡚ࡗ࠿ఏࡓ࠼᫬にࠊከࡃのሙྜࠊ

Ẽに࡞るᏊࡣ⌮ゎ࡛࠾࡚ࡁら࠸࡚ࡋࡾࡸࢇࡰࡎるࠊᣦ♧ࡣ࡜㐪࠸࡚ࡋࢆ࡜ࡇ࠺るࡑࠋのࡓめࠊ

ẖᅇࠊಶ別にࡑのᏊࡀ⌮ゎ࡛ࡁる࠺ࡼにఏ࠸࡚ࡗ⾜ࢆ࡜ࡇࡍ࠾࡞࠼るࠋ月齢のⓎ㐩のᕪ࠶ࡀる

Ẽ࡜ࠖ࠸ࡋ࠿࠾ࠕに࠿らࡁ࠶ࡀ保育ኈࠊࡣの࠸࡞࠸࡚ࡁゎ࡛⌮ࡅࡔ年齢࡛㸯人ࡌྠࠊ࠼࠸ࡣ࡜

ࠋる࠼࠸࡜る࠶࡛ࢺࣥ࢖࣏ࡃ࡙

࠸⪺ࢆ♧保育ኈのḟの⾜ືのᣦࠊるの࡛࠸࡚ࡗᅇࡁືࠊࡃከࡶࠖ࠸࡞ࡁ࡛࡜ࡗࡌࠕのḟにࡑ

ࠋるࡃฟ࡚ࡀののཧຍにᨭ㞀ࡶのࡑάືࠊࡎࡁゎ࡛⌮࠿ࡁ࡭ࡍࢆḟにఱࡀら⮬ศ࠿࡜ࡇ࠸࡞࠸࡚

ᅬ࡛ࡁືࠊࡣᅇࡓ࠸࡚ࡗ⏨ඣࠊࡀ専⏝のᗙᕸᅋࢆ౑ࠊ࡛࡜ࡇ࠺

ᗙᕸᅋにⴠ࡚࠸ࡘࡕᗙࠊࡾ⤮ᮏのㄞࡸࡏ࠿⪺ࡳ保育ኈのヰࡁ࡛ࡀ࡜ࡇࡃࡁࢆる࠺ࡼにࡇࡓࡗ࡞

ࠋる࠼࠸࡜ᡂᯝ࡞ࡁ኱ࡣ࡜

௒ᅇࠊ 市࡛ࡣᗂ⛶ᅬࢆ୰ᚰに⪺ࡾྲྀࡁ調査ࢆᐇ᪋ࡶࡓࡋののࠕヱᙜ࡜ࠖࡋ࡞㏉⟅ࡓࡗ࠶ࡀ

ᅬ࠶ࡀるࠋᗂ⛶ᅬࡣ保育ᅬࠊࡾ࡞␗࡜ᩍ育ⓗᶵ⬟のᙉ࠿࡜ࡇ࠸らࠊᩍ育࡜保育の㐪࠿࠸らẼに

ࠊࡤ࠼࡜ࡓࠋる࠶࡛࡜ࡇ࠺࠸࡜࠿࠸࡞ࡣるの࡛࠶ࡀ࡜ࡇ࠸ࡃにࡁẼ࡙ࠊࡾ࡞␗ࡀるⅬ࡞ ᗂ

⛶ᅬに࡚ࠊ༞ᅬᘧのண⾜⦎⩦ࢆぢᏛ࠸࡚ࡋる᳔ࠊ࡜Ꮚにᗙ࠸࡚ࡗるࡶのの࡜ࢃࡑࢃࡑⴠࡁ╔ࡕ

るᅬඣ࠸࡚ࡋぢΏࢆ࿘ᅖ࡜ࢁࡻࡁࢁࡻࡁࠊらࡀ࡞ࡏ࠿ᾋࢆᑼ࠾ら࠿Ꮚ᳔ࠎ᫬ࠊࡁືࡀ㊊ࡃ࡞ࡀ

ᶵᲔࠊࡋᶆ‽ㄒ࡛ヰࠊ࡜る࠸࡚ࡋほᐹࢆື⾜の㸯人のࡕ࠺のࡑࠊらにࡉࠋࡓぢられ࡝࡯㸱人ࡀ

㢮࡬のࠊࡾࢃࡔࡇᩍဨの㉁ၥにࡎ࠼⟆ࡣ⮬ศのゝ୍ࢆ࡜ࡇ࠸ࡓ࠸᪉ⓗにヰࡋฟࡇࠋࡓ࠸࡚ࡋの
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市 㺎㸯⚾❧保育ᅬ 㺎㸰⚾❧保育ᅬ

┴୰ᚰ㒊࠿らࠊࡣ㌴࡛㸱᫬㛫࠿࠿るㅖᓥの୰ᚰ㒊にࠊࡾ࠶市⏫ᮧྜే࡛ᓥෆ࡛ࡶ᭱ࡣᗈ኱࡞

㠃✚࡜人口࡛࠶るࠋ

市⊂⮬࡛㸳ṓඣ᳨デࢆᐇ᪋࠸࡚ࡋるࠊ࡛࡜ࡇẼに࡞るᏊࢆᅬ࠿ら保೺ᡤにᣲࠊ࡛࡜ࡇࡃ࠾࡚ࡆ

Ⓨ㐩᳨査࡝࡞に࠸࡚ࡗ࡞࡜⬟ྍࡀ࡜ࡇࡃࡘࡾ࡝ࡓるࠊࡓࡲࠋ市の保೺ᖌࡀ保育ᅬࠊᗂ⛶ᅬのᕠ

ᅇࠊ࡛࡜ࡇ࠺⾜ࡶぶにⓎ㐩᳨査ࢆ࡝࡞働ࡅ࠿ࡁる࠸࡚ࡗ࡞࡜ࡾࡃ࡙ࡅ࠿ࡗࡁるࠋ

市 බ❧保育ᅬ

ᨻ௧ᣦᐃ㒔市࡛ࠊ市୰ᚰ㒊࡬のアクセスに౽฼ࡓ࡞めࠊ㛗ᒇࡸᕤሙࡀḟࠎに᪂⯆ఫᏯࡀᘓ࡚

市全యの㸮㹼ࠋる࠸࡚ࡗ࡞࡜市ෆ୍の人口ᐦᗘࠊられ࠼᭰ ṓの人口 㸱㸣にᑐ࡚ࡋ 保育

ᅬの区ࡣ 㸶㸣（ 年 月㸯日⌧ᅾ）{͵࡜Ꮚ育࡚ୡ௦ࡀ฼౽ࢆࡉ求め࡚㌿ධ࠶ࡘࡘࡋるࠋ

බ❧保育ᅬࡣ⚾❧保育ᅬ࡛ධᅬ᩿ࢆられࡓ㞀࠸ࡀඣࡸ⹢ᚅࢣースࠊ⤒῭ⓗにᅔ❓࠸࡚ࡋるᐙᗞ

のᏊ࡝࡞ࡶ࡝ᨭ᥼ࢆᚲせ࠸࡚ࡋ࡜るᅬඣࡀከࡃධᡤ࠸࡚ࡋるࠋ

調査の⤖ᯝ

࡞␗ࡃ全ࠊࡣᮏ調査࡛ࠋる࠶調査のෆᐜ࡛ࡾ࡜ࡁ⪺ࡣࠒᨭ᥼࡜ື⾜ࡢᏊࠖࡿ࡞Ẽにࠕ㸯⾲ࠑ

るᆅ域࡛の⪺࠸࡚ࡗ⾜ࢆࡾ࡜ࡁるࡓめࠊᅬඣࡾྲྀࢆᕳࡃᐇ≧ࡣከᵝ࡛࠶るࡑࠊࡀれ࡛ࡶ保育ኈ

ᅾ⡠ඣのࠊࡀࡃ調査ᅬのከࠊ࡚ࡋࡑࠋる࠼࠸ࡀ࡜ࡇ࠺࠸࡜࠸࡞ࡀるᏊに┦㐪ࡌឤ࡜る࡞Ẽにࡀ

࠺࠸࡜ࠖ࠸࡞ら࠾࡜ࡀ♧ᣦࠕࡶ࡛࠿࡞ࠋる࠸࡚ࡆᣲ࡚ࡋ࡜るᏊࠖ࡞Ẽにࠕࢆ㸯๭⛬ᗘࡑࡼ࠾࠾

ពぢ࡝ࡣのᅬにࡶඹ㏻ࠊ࡚࠸࡚ࡋ保育ኈࡀḟの⾜ືࢆ全ဨにྥ࡚ࡗ࠿ఏࡓ࠼᫬にࠊከࡃのሙྜࠊ

Ẽに࡞るᏊࡣ⌮ゎ࡛࠾࡚ࡁら࠸࡚ࡋࡾࡸࢇࡰࡎるࠊᣦ♧ࡣ࡜㐪࠸࡚ࡋࢆ࡜ࡇ࠺るࡑࠋのࡓめࠊ

ẖᅇࠊಶ別にࡑのᏊࡀ⌮ゎ࡛ࡁる࠺ࡼにఏ࠸࡚ࡗ⾜ࢆ࡜ࡇࡍ࠾࡞࠼るࠋ月齢のⓎ㐩のᕪ࠶ࡀる

Ẽ࡜ࠖ࠸ࡋ࠿࠾ࠕに࠿らࡁ࠶ࡀ保育ኈࠊࡣの࠸࡞࠸࡚ࡁゎ࡛⌮ࡅࡔ年齢࡛㸯人ࡌྠࠊ࠼࠸ࡣ࡜

ࠋる࠼࠸࡜る࠶࡛ࢺࣥ࢖࣏ࡃ࡙

࠸⪺ࢆ♧保育ኈのḟの⾜ືのᣦࠊるの࡛࠸࡚ࡗᅇࡁືࠊࡃከࡶࠖ࠸࡞ࡁ࡛࡜ࡗࡌࠕのḟにࡑ

ࠋるࡃฟ࡚ࡀののཧຍにᨭ㞀ࡶのࡑάືࠊࡎࡁゎ࡛⌮࠿ࡁ࡭ࡍࢆḟにఱࡀら⮬ศ࠿࡜ࡇ࠸࡞࠸࡚

ᅬ࡛ࡁືࠊࡣᅇࡓ࠸࡚ࡗ⏨ඣࠊࡀ専⏝のᗙᕸᅋࢆ౑ࠊ࡛࡜ࡇ࠺

ᗙᕸᅋにⴠ࡚࠸ࡘࡕᗙࠊࡾ⤮ᮏのㄞࡸࡏ࠿⪺ࡳ保育ኈのヰࡁ࡛ࡀ࡜ࡇࡃࡁࢆる࠺ࡼにࡇࡓࡗ࡞

ࠋる࠼࠸࡜ᡂᯝ࡞ࡁ኱ࡣ࡜

௒ᅇࠊ 市࡛ࡣᗂ⛶ᅬࢆ୰ᚰに⪺ࡾྲྀࡁ調査ࢆᐇ᪋ࡶࡓࡋののࠕヱᙜ࡜ࠖࡋ࡞㏉⟅ࡓࡗ࠶ࡀ

ᅬ࠶ࡀるࠋᗂ⛶ᅬࡣ保育ᅬࠊࡾ࡞␗࡜ᩍ育ⓗᶵ⬟のᙉ࠿࡜ࡇ࠸らࠊᩍ育࡜保育の㐪࠿࠸らẼに

ࠊࡤ࠼࡜ࡓࠋる࠶࡛࡜ࡇ࠺࠸࡜࠿࠸࡞ࡣるの࡛࠶ࡀ࡜ࡇ࠸ࡃにࡁẼ࡙ࠊࡾ࡞␗ࡀるⅬ࡞ ᗂ

⛶ᅬに࡚ࠊ༞ᅬᘧのண⾜⦎⩦ࢆぢᏛ࠸࡚ࡋる᳔ࠊ࡜Ꮚにᗙ࠸࡚ࡗるࡶのの࡜ࢃࡑࢃࡑⴠࡁ╔ࡕ

るᅬඣ࠸࡚ࡋぢΏࢆ࿘ᅖ࡜ࢁࡻࡁࢁࡻࡁࠊらࡀ࡞ࡏ࠿ᾋࢆᑼ࠾ら࠿Ꮚ᳔ࠎ᫬ࠊࡁືࡀ㊊ࡃ࡞ࡀ

ᶵᲔࠊࡋᶆ‽ㄒ࡛ヰࠊ࡜る࠸࡚ࡋほᐹࢆື⾜の㸯人のࡕ࠺のࡑࠊらにࡉࠋࡓぢられ࡝࡯㸱人ࡀ

㢮࡬のࠊࡾࢃࡔࡇᩍဨの㉁ၥにࡎ࠼⟆ࡣ⮬ศのゝ୍ࢆ࡜ࡇ࠸ࡓ࠸᪉ⓗにヰࡋฟࡇࠋࡓ࠸࡚ࡋの

高田：保育ソーシャルワークに求められる専門性

－ － 

ࠒᨭ᥼࡜ື⾜ࡢᏊࠖࡿ࡞Ẽにࠕ㸯⾲ࠑ

ᵟ ᵏ4ᵏ（ᵏ3ᵎ） 13 　日ᛢを絵カードで示している

　੎ඟのᐯᇌが᡿い
　すべての行動に଺間がかかる 　せかしても変わらないので見ܣる

　ឋբにႎᄩにሉえられない
　その都度ἂルーἩにλれている

　ルールが理解できない 　その都度声かけを行う

　言葉のႆ達が᡿れている
ᵠｰ１ ᵗ3 ᵎ

ᵠᵋ２ 1ᵎᵎ 1ᵒ

　暴言がひどい
　ಊ度の人見知り

　૨܌のᛠみ୿きがẝまりできない

　話を聞けない
　１日ɶ集ɶщがなく、話しዓけている
　ấớつがӕれていないままλ園してくる

ᵠᵋ３ ᵒᵒ ᵎ 　ʻ࠰はཎにいない
ᵠᵋ４ ᵔ2 3 っていることが言えない׉　 　言葉のスỿルを૙える

　他児にその子が׉っていることを伝え、トラ
ブルの଺にどỮなᘙऴをしていたかなどを聞
くことで、他児の理解をࢽる

　友達とのトラブルをᛟଢできず、ԗ׊にᛚ解
Ằれている
　保育園では、࠰ɦの子と遊Ữでいたが、ӷኢ
生だけになると友達と遊べない

　ʻから何をするのかを理解できるợうに手
᪯を伝える

　遊びを通して視щ౨௹のጀ፼をしたが、泣
いてできなかった

　友達とやりとりができず、࣬い通りにならないと
叫ぶ

　ἂルーἩ分けをしているがいつまでたってもᐯ
分のޓしているἂルーἩがどこかわからない

　３歳でኡἣン἖ồのこだわりが強く、なかなか
੎ඟのᐯᇌができない

　指示が通らずひとり違う行動をするので止め
るとẐなỮで΄ばっかりẑと言われる

　４歳だが友達とːᑣく遊べず、ːᘶにλると
Ẑ΄じゃないẑと言い、話ができない

　ʻ࠰度はૅੲの必要ࣱを感じる子はいな
かった
　視щ౨௹だけがܖݼ前まで一度もできてい
ない

　ᛦ子がợい଺以外はឋբに泣いてሉえられ
なくなる
　Ẑわからないẑと言うにも଺間がかかる

　話のϋܾのॖԛを理解しているかわからな
い

　ऴደɧ安定だが、他׎ቔܼࡊでどう伝えてい
いのかわからない

園
λ園児ૠ
（定Ճ）

Ṟൢにな
る子のૠ

ṟൢになる子の行動 Ṡ঺ыしたૅੲ、その他のૅੲ

　じっとできない
　話をきく場面では、ݦ用のࠋࡈ団を用ॖす
る
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－ －

ᵠｰ５ ᵏᵖᵔ（ᵏ5ᵎ） 12 　１歳児で、集団にとけこめない
　１歳児でルールがܣれない

　１歳児で感ऴのコントロールができない。

　᭗いとこỨが好きすẩる

　声の大きẰがわからない 　声のボἼューἲを示す

　一૾ႎなɼࢌばかりでやりとりができない
ᾒｰ１ ᵕᵕ（ᵔᵎ） 7 　ਤちཋのૢ理ができない

　᫢べཋにこだわりがẝる

　ཋの名前とỶἳーἊを一ᐲできるợうにϙ
Ⴧを使う

　ᐯらᚫえができない

　１対１でᢅắす଺間を多くもち、一つ何かす
る度に話しかける。その子の行動に対して
ẐṺṺしたỈẑẐṺṺできたỈẑẐそれಏしい
ỈẑẐṺṺしたいỈẑなどその子のൢਤちをˊ
するợうな話しかけをするうちに、本人のӝࡰ
から少しずつ感ऴをᘙす言葉が出ڼめる

　ཋのڼ஛や生活፼ॹに必要なことを保育
士も一ደにすることで፼ॹ化する

　一૪活動のときにឥり回って落ち着かず、ԗ
きᡂỮでしまうࠇの園児も׊

　手έを使うことなどᒊ手なことがはっきりして
いる

　保育士の指示が通っているのかどうか、Ӓ応
がなくてわからない

　何がしたいか、どうしてỖしいか、というときに
ᢠ৸できるợうにしてもॖ࣬ᘙ示できない

　４、5歳児で大人の指示がなくてもᐯ分で動け
る࠰ᱫなのに指示がないと動けない

　手をਤって友達にԠびかけるときのщьถ
を伝える

　3歳から᩷ᑥにこだわりが強く、他児のἁἾἺ
ンをӕりᡂỮでしまっていたり、みỮなで使うấ
もちゃも他の園児が使っていると᱈ってӕり、ト
ラブルになる

　声かけでできるが、声かけがないと手が止
まる
　どこに何をፗくかϙჇを貼っている

　１歳でつまέᇌちഩきでӷじ৑をぐるぐる回り、
ᵏ歳Ҟで᎚をỐẰぐ行ໝがみられる

　好きな᫢べཋでپ߻しながらۯいなཋも᫢
べられるợうにする

　ἁἾἺンは、本人に話をしてみỮなにᡉした
　᩷ᑥのấもちゃは、Ẑ᝱してẑのやりとりを何
度も૙えることで、᱈ってڞうことがなくなり、ト
ラブルがถった

　щьถがわからない

　
　１歳児で絵本を見るべき場面に他のことにൢ
が૝って止められない

　次の活動にᆆるときにԗりのことがൢになりႸ
がいってしまい、行動できずにいる

　保ͤࠖにႻᛩする

ᴾ視Ꭾᙾ૙஬をできるだけ活用した
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－ －

ᵠｰ５ ᵏᵖᵔ（ᵏ5ᵎ） 12 　１歳児で、集団にとけこめない
　１歳児でルールがܣれない

　１歳児で感ऴのコントロールができない。

　᭗いとこỨが好きすẩる

　声の大きẰがわからない 　声のボἼューἲを示す

　一૾ႎなɼࢌばかりでやりとりができない
ᾒｰ１ ᵕᵕ（ᵔᵎ） 7 　ਤちཋのૢ理ができない

　᫢べཋにこだわりがẝる

　ཋの名前とỶἳーἊを一ᐲできるợうにϙ
Ⴧを使う

　ᐯらᚫえができない

　１対１でᢅắす଺間を多くもち、一つ何かす
る度に話しかける。その子の行動に対して
ẐṺṺしたỈẑẐṺṺできたỈẑẐそれಏしい
ỈẑẐṺṺしたいỈẑなどその子のൢਤちをˊ
するợうな話しかけをするうちに、本人のӝࡰ
から少しずつ感ऴをᘙす言葉が出ڼめる

　ཋのڼ஛や生活፼ॹに必要なことを保育
士も一ደにすることで፼ॹ化する

　一૪活動のときにឥり回って落ち着かず、ԗ
きᡂỮでしまうࠇの園児も׊

　手έを使うことなどᒊ手なことがはっきりして
いる

　保育士の指示が通っているのかどうか、Ӓ応
がなくてわからない

　何がしたいか、どうしてỖしいか、というときに
ᢠ৸できるợうにしてもॖ࣬ᘙ示できない

　４、5歳児で大人の指示がなくてもᐯ分で動け
る࠰ᱫなのに指示がないと動けない

　手をਤって友達にԠびかけるときのщьถ
を伝える

　3歳から᩷ᑥにこだわりが強く、他児のἁἾἺ
ンをӕりᡂỮでしまっていたり、みỮなで使うấ
もちゃも他の園児が使っていると᱈ってӕり、ト
ラブルになる

　声かけでできるが、声かけがないと手が止
まる
　どこに何をፗくかϙჇを貼っている

　１歳でつまέᇌちഩきでӷじ৑をぐるぐる回り、
ᵏ歳Ҟで᎚をỐẰぐ行ໝがみられる

　好きな᫢べཋでپ߻しながらۯいなཋも᫢
べられるợうにする

　ἁἾἺンは、本人に話をしてみỮなにᡉした
　᩷ᑥのấもちゃは、Ẑ᝱してẑのやりとりを何
度も૙えることで、᱈ってڞうことがなくなり、ト
ラブルがถった

　щьถがわからない

　
　１歳児で絵本を見るべき場面に他のことにൢ
が૝って止められない

　次の活動にᆆるときにԗりのことがൢになりႸ
がいってしまい、行動できずにいる

　保ͤࠖにႻᛩする

ᴾ視Ꭾᙾ૙஬をできるだけ活用した

高田：保育ソーシャルワークに求められる専門性

－ － 

ら࠿࡜ࡇ ⛶ᗂࠋるࡁ࡛ࡀ࡜ࡇる࠼⪄ࡶ࡜ࠊ࠿࠸࡞ࡣるの࡛࡞␗ࡀ‽ᇶࡃᢪࢆ㐪࿴ឤࡶࡑࡶࡑ

ᅬ࡛ࠊࡣᑵᅬ࡛ࡲᐙᗞ࡛育ࡓࡗᅬඣの࠿࡞にࡣ᤼ἥの⮬❧࠾࡚ࡁ࡛ࡀらࡾ࡜ࡦࠊ⏝╔ࢶ࣒࢜ࡎ

ࡉㄆᐃ࡜࠸ࡀ㞀ࡸ࡜ࡇ࠺ࡲࡋれ࡚ࡉඃඛࡀά⩦័のᨭ᥼⏕࡞のᇶᮏⓗ࡝࡞࠸࡞ࡁ࡛ࡀ࠼᭰╔࡛

れ࡚ຍ㓄のࡓ࠸ࡘᅬඣのヰࡀከࡃฟࡕ࡝ࠋࡓらࠊࡤ࠼࠸࡜࠿ᡭࡅ࡞ࡅ࠿ࢆれ࡞ࡤら࡞ら࠸࡞Ꮚ

の᪉ࡀẼに࠸࡚ࡗ࡞る࠼࠸࡜るࡑࠋのドᣐにࠕヱᙜࡓࡋ࡜ࠖࡋ࡞ᗂ⛶ᅬࡌྠ࡜ᆅ域の －㸳保

育ᅬ࡛の調査࡛ࠊࡣẼに࡞るᏊのᩘࡸ┦ㄯࡀከࡃฟ࠿࡜ࡇࡓらぢ㏨࠸࡚ࡋるྍ⬟性ࡀ高࡜࠸ゝ

ࠋる࠼

ಙ㢗㛵ࡶ࡚ࡗ࠶ࡀ࡜ࡇる࡞のẼにࡶ࡝Ꮚࠊ࡜るࡍら࠿るᗂ⛶ᅬ࠿㡸ࢆᑵᏛ๓の㸯年㛫ࠊࡓࡲ

Cｰ２ 53（45） 5 　指示が一度では通らない 　絵カードを使う
　次の見通しがつかない
　一人遊びが好き
　必要以上に動き回る 　手を握って話をする

　静かにするべき場面で大声を出す
　こだわりが強い
　保育士の話が聞けない 　制作などは個別に対応する

　落ち着きがない
　長い指示が理解できない 　短い指示で伝え直す

　視線が合わない
　４歳でヒーローの名前が言えない

　集団生活が難しい
　切り替えができない

Ｄ 123 7

　すぐに手が出る
　こだわりが強い

　トラブルが多く、安定した園生活ができない
　３歳なのに言葉が出ない
　いつもと違う１日の流れについていけない

　好きな絵本以外の集団の場面は、どこかに
行ってしまう

　２歳ぐらいから他の子との違いを何となく感じ
る。

　少しの変更や変化に弱い 　コミュニケーションボードを使用
　5歳児になると１週間分の予定を絵カードで
貼る

　２歳で４、５歳程度の言葉が豊富で、アンバラ
ンス
　その都度怒って泣き叫びながら指しゃぶりを
するが理由がつかめない

　人見知りをせず、知らないひとにもべったりくっ
ついていく

　叩く、蹴る、突き飛ばのすを止めた後、手を
握って話をする
　絵カードを使ってみるが難しい

　声かけを増やす

　暴言をすぐに吐くので、友達との関係がうまく
築けない

　突然、叩く、蹴る、突き飛ばす
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－ －

ಀࡀ⠏࠾࡚ࡅらࠊࡎヰࢆษࡾฟࡀ࡜ࡇࡍ㞴࠺࠸࡜࠸ࡋពぢࡀከࡇࠋࡓࡗ࠿の⏝ᆅ域ࣞࣉࠊࡣス

クール࠼⪄࠺࠸࡜᪉ࡀᾐ㏱ࡓࡋᆅ域ࠊࡀࡔẼに࡞るᏊにࠊࡣ࡚ࡗ࡜ᑵᏛ๓にᩍ育ࡅཷࢆるయ㦂

るࢃኚࡃࡋるࡄࡲめ࡜ᑠᏛᰯࠊらᗂ⛶ᅬ࠿ᐙᗞࡸ保育ᅬࠊる཯㠃࠶ࡶ࡛ࢺࢵ࣓ࣜࡣ࡜ࡇるࡍࢆ

⎔ቃに័れ࠿࡜ࡇ࠸࡞らΰ஘ࡍる࠼⪄ࡶࢺࢵ࣓ࣜࢹられるࠋ

保育ኈ࠿らࡳる࡜Ⓨ㐩㞀ࡀ࠸ࡀ␲ࢃれるࡶのの࡜ࡾࡁࡗࡣࠊ☜ಙࡀᣢ࡚࠸࡞ᅬඣに࡚࠸ࡘの

ᑐᛂにᅔるࡶ࡜ࡇከ࠺࠸࡜࠸ពぢ࠿⪺ࡶれࠋࡓᐙᗞ⎔ቃにࡼるࡶの࡞のࣞࢢࢿࠊ࠿クࡀࢺ㞃れ

ࡀື⾜࡚࠸࡚ࡋࡾ࡜ࡗ࠾ࠊ࠿ࡁ࡭る࠼ᤊ࡜性᱁ࠊめࡓഴྥの≉性のࡌྠ࡜⪅保ㆤࠊ࠿るの࠸࡚

ࠋ࠸ࡋ㞴ࡀぢᴟめࡓࡗ࠸࡜࠿の࡞ࡁ࡭る࠼ᤊ࡜のᅬඣ⮬㌟の性᱁ࡑࡓࡗ࠸࡜ࡾࡃࡗࡺ

にヰ࠺ࡼの࡝ࠊࡀ࠸ࡓめ່ࢆⓎ㐩᳨査ࠊるの࡛࠸࡚ࡋ♧ࢆ≦の⑕࠸ࡀにⓎ㐩㞀࠿᫂らࠊࡓࡲ

ࢵࢸのḟのス࡝࡞Ⓨ㐩᳨査ࠊ࠿ධれられるのࡅཷࠊ࡚ࡋㄆ㆑ࢆື⾜る࡞Ẽにࡀ⪅保ㆤࡤれࡍࢆ

ࠋࡓࡗ࠿ከࡶឤࡾᅔ࠺࠸࡜࠸ࡋ㞴ࡀ࠿るࡏฟࡾにษ࠺ࡼの࡝ࢆのヰ࡬ࣉ

保育ᅬࠊࡣ࡚ࡋ࡜Ⓨ㐩㞀࠸ࡀの␲࡛ࡅࡔ࠸デ᩿ࡀୗ࠸࡞࠸࡚ࡾ≧ែ࡛ࠊࡣ保育ኈのຍ㓄࡞ࡀ

るᏊ࡞Ẽにࠕࠊࡃ のࠖࢵࢽࣃクࡸ௚ඣ࡜のࣈࣛࢺルࠊಶ別ᑐᛂ࡝࡞のᑐᛂに㏣ࢃれるࢆ࡜ࡇ㑊ࡅ

るࡓめにࠊ᪩ᮇⓎぢ࠿らの㐺ษ࡞ᨭ᥼にࡆ࡞ࡘるࠊ࡛࡜ࡇᏊࡀࡕࡓࡶ࡝ᛌ㐺に保育ᅬ࡛過ࡏࡈ

るࢆ࡜ࡇᮃ࠸࡛ࢇるࠋࡓࡗ࠿ࢃࡀ࡜ࡇ

ຠᯝⓗ࡞ᨭ᥼にࠊࡣ࡚࠸ࡘ෗┿࢝⤮ࡸーࢆࢻ฼⏝ࡓࡋどぬᨭ᥼ࡶ᭱ࡀከࡾྲྀࡃධれられࠊ஦

๓のスࣗࢪࢣール⾲♧ࡀヨࡳられ࡚࠸るࠊࡋ࠿ࡋࠋぢ࡚࠸ࡋ࡯Ẽに࡞るᏊࡣぢ࡚࠾らࠊࡎ௚の

ᅬඣࡀぢ࡚࠸る࡛࠺ࡼ኱࡞ࡁຠᯝࡣᚓられࠋ࠸࡞保育ᐊࢆぢ࡚ࡳるࠊ࡜ቨ㠃ࡸᥖ♧≀࠶ࡀるቨ

にᣳࡲれࡓ㯮ᯈのゅにᑠ࢝⤮ࡃࡉー࠶࡚ࡗ㈞ࡀࢻるືྍࠊᘧの࣍ワ࣎ࢺ࢖ーࢻに㈞られ࡚࠸る

るᏊࠖ࡞Ẽにࠕ࠸ࡋ࡯ぢ࡚ࡀ保育Ặࠊ࡚࠸㣭られ࡚ࡀ࡝࡞సရࡸቨ㠃࡞ࠎ保育ᐊ全యにᵝࠊࡀ

にࡣスࣗࢪࢣール࣎ーࢻのᏑᅾにẼ࡙ࡁに࠸ࡃ≧ែ࠼࠸࡜るᨭ᥼ࡳࡀられࠋࡓ

㸱㸬ಖ⫱ࢡ࣮࣡ࣝࣕࢩ࣮ࢯにồࡿࢀࡽࡵᑓ㛛ᛶ

保育ソーシャルワークにࠊ࡚࠸ࡘ保育ᡤ保育ᣦ㔪➨㸴❶㸯保育ᡤにࡅ࠾る保ㆤ⪅にᑐࡍるᨭ

᥼のᇶᮏ（㸳）ࠕᏊ育࡚➼に㛵ࡍる┦ㄯࡸຓゝにᙜࠊࡣ࡚ࡗࡓ保ㆤ⪅のẼᣢࡅཷࢆࡕṆめࠊ┦஫

のಙ㢗㛵ಀࢆᇶᮏにࠊ保ㆤ⪅୍人୍人の⮬ᕫỴᐃࢆᑛ㔜ࡍるࠋ࡜ࡇ保育ᡤにࠊࡣ࡚࠸࠾Ꮚ育࡚

➼に㛵ࡍる┦ㄯࡸຓゝࠊ࡝࡞Ꮚ育࡚ᨭ᥼のࡓめࠊ保育ኈࡸ௚の専門性ࢆ᭷ࡍる⫋ဨࡀ┦ᛂにソ

ーシャルワークᶵ⬟ࢆᯝࡶ࡜ࡇࡍࡓᚲせࡑࠋࡍࡲࡾ࡞࡜のᶵ⬟ࡣ࡚ࡋ࡜≦⌧ࠊࡣ୺࡚ࡋ࡜保育

ኈࡀᢸࠊࡋࡔࡓࠋࡍࡲࡾ࡞࡜࡜ࡇ࠺保育ᡤࡸ保育ኈࡣソーシャルワークࢆ୰ᚰⓗにᢸ࠺専門ᶵ

㛵ࡸ専門⫋࡛࡜ࡇ࠸࡞ࡣに␃ពࠊࡋソーシャルワークのཎ⌮（ែᗘ）ࠊ▱㆑ࠊᢏ⾡➼࡬の⌮ゎࢆ

῝めࠊ࡛ୖࡓ᥼ຓࢆᒎ㛤ࡍるࡀ࡜ࡇᚲせ࡛ࡍ{Ͷࠖࠋ ソーシࡀ保育ኈࠊࡾࡲࡘࠋる࠸れ࡚ࡉ᫂グ࡜

ャルワークの専門⫋࡛࡜ࡇ࠸࡞に␃ពࡀ࡞ࡋらࠊ保ㆤ⪅にᑐ࡚ࡋᏊ育࡚┦ㄯࡸຓゝにᙜࡓるࡇ

る࠶ࡀのຓゝ࡚࠸ࡘセスにࣟࣉࠊ࡚❧専門⫋のぢࠊる㝿にࡍ保ㆤ⪅にຓゝࠊࡀる࠸れ࡚ࡉ࡜࡜

࡬ᨭ᥼࡞㐺ษࠊṆめࡅཷࡀ⪅保ㆤࢆື⾜るᏊࠖの࡞Ẽにࠕる࠸࡚ࡋⱞ៖ࡶ᭱ࡀ保育ኈࠊ࡛࡜ࡇ
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ಀࡀ⠏࠾࡚ࡅらࠊࡎヰࢆษࡾฟࡀ࡜ࡇࡍ㞴࠺࠸࡜࠸ࡋពぢࡀከࡇࠋࡓࡗ࠿の⏝ᆅ域ࣞࣉࠊࡣス

クール࠼⪄࠺࠸࡜᪉ࡀᾐ㏱ࡓࡋᆅ域ࠊࡀࡔẼに࡞るᏊにࠊࡣ࡚ࡗ࡜ᑵᏛ๓にᩍ育ࡅཷࢆるయ㦂

るࢃኚࡃࡋるࡄࡲめ࡜ᑠᏛᰯࠊらᗂ⛶ᅬ࠿ᐙᗞࡸ保育ᅬࠊる཯㠃࠶ࡶ࡛ࢺࢵ࣓ࣜࡣ࡜ࡇるࡍࢆ

⎔ቃに័れ࠿࡜ࡇ࠸࡞らΰ஘ࡍる࠼⪄ࡶࢺࢵ࣓ࣜࢹられるࠋ

保育ኈ࠿らࡳる࡜Ⓨ㐩㞀ࡀ࠸ࡀ␲ࢃれるࡶのの࡜ࡾࡁࡗࡣࠊ☜ಙࡀᣢ࡚࠸࡞ᅬඣに࡚࠸ࡘの

ᑐᛂにᅔるࡶ࡜ࡇከ࠺࠸࡜࠸ពぢ࠿⪺ࡶれࠋࡓᐙᗞ⎔ቃにࡼるࡶの࡞のࣞࢢࢿࠊ࠿クࡀࢺ㞃れ

ࡀື⾜࡚࠸࡚ࡋࡾ࡜ࡗ࠾ࠊ࠿ࡁ࡭る࠼ᤊ࡜性᱁ࠊめࡓഴྥの≉性のࡌྠ࡜⪅保ㆤࠊ࠿るの࠸࡚

ࠋ࠸ࡋ㞴ࡀぢᴟめࡓࡗ࠸࡜࠿の࡞ࡁ࡭る࠼ᤊ࡜のᅬඣ⮬㌟の性᱁ࡑࡓࡗ࠸࡜ࡾࡃࡗࡺ

にヰ࠺ࡼの࡝ࠊࡀ࠸ࡓめ່ࢆⓎ㐩᳨査ࠊるの࡛࠸࡚ࡋ♧ࢆ≦の⑕࠸ࡀにⓎ㐩㞀࠿᫂らࠊࡓࡲ

ࢵࢸのḟのス࡝࡞Ⓨ㐩᳨査ࠊ࠿ධれられるのࡅཷࠊ࡚ࡋㄆ㆑ࢆື⾜る࡞Ẽにࡀ⪅保ㆤࡤれࡍࢆ

ࠋࡓࡗ࠿ከࡶឤࡾᅔ࠺࠸࡜࠸ࡋ㞴ࡀ࠿るࡏฟࡾにษ࠺ࡼの࡝ࢆのヰ࡬ࣉ

保育ᅬࠊࡣ࡚ࡋ࡜Ⓨ㐩㞀࠸ࡀの␲࡛ࡅࡔ࠸デ᩿ࡀୗ࠸࡞࠸࡚ࡾ≧ែ࡛ࠊࡣ保育ኈのຍ㓄࡞ࡀ

るᏊ࡞Ẽにࠕࠊࡃ のࠖࢵࢽࣃクࡸ௚ඣ࡜のࣈࣛࢺルࠊಶ別ᑐᛂ࡝࡞のᑐᛂに㏣ࢃれるࢆ࡜ࡇ㑊ࡅ

るࡓめにࠊ᪩ᮇⓎぢ࠿らの㐺ษ࡞ᨭ᥼にࡆ࡞ࡘるࠊ࡛࡜ࡇᏊࡀࡕࡓࡶ࡝ᛌ㐺に保育ᅬ࡛過ࡏࡈ

るࢆ࡜ࡇᮃ࠸࡛ࢇるࠋࡓࡗ࠿ࢃࡀ࡜ࡇ

ຠᯝⓗ࡞ᨭ᥼にࠊࡣ࡚࠸ࡘ෗┿࢝⤮ࡸーࢆࢻ฼⏝ࡓࡋどぬᨭ᥼ࡶ᭱ࡀከࡾྲྀࡃධれられࠊ஦

๓のスࣗࢪࢣール⾲♧ࡀヨࡳられ࡚࠸るࠊࡋ࠿ࡋࠋぢ࡚࠸ࡋ࡯Ẽに࡞るᏊࡣぢ࡚࠾らࠊࡎ௚の

ᅬඣࡀぢ࡚࠸る࡛࠺ࡼ኱࡞ࡁຠᯝࡣᚓられࠋ࠸࡞保育ᐊࢆぢ࡚ࡳるࠊ࡜ቨ㠃ࡸᥖ♧≀࠶ࡀるቨ

にᣳࡲれࡓ㯮ᯈのゅにᑠ࢝⤮ࡃࡉー࠶࡚ࡗ㈞ࡀࢻるືྍࠊᘧの࣍ワ࣎ࢺ࢖ーࢻに㈞られ࡚࠸る

るᏊࠖ࡞Ẽにࠕ࠸ࡋ࡯ぢ࡚ࡀ保育Ặࠊ࡚࠸㣭られ࡚ࡀ࡝࡞సရࡸቨ㠃࡞ࠎ保育ᐊ全యにᵝࠊࡀ

にࡣスࣗࢪࢣール࣎ーࢻのᏑᅾにẼ࡙ࡁに࠸ࡃ≧ែ࠼࠸࡜るᨭ᥼ࡳࡀられࠋࡓ

㸱㸬ಖ⫱ࢡ࣮࣡ࣝࣕࢩ࣮ࢯにồࡿࢀࡽࡵᑓ㛛ᛶ

保育ソーシャルワークにࠊ࡚࠸ࡘ保育ᡤ保育ᣦ㔪➨㸴❶㸯保育ᡤにࡅ࠾る保ㆤ⪅にᑐࡍるᨭ

᥼のᇶᮏ（㸳）ࠕᏊ育࡚➼に㛵ࡍる┦ㄯࡸຓゝにᙜࠊࡣ࡚ࡗࡓ保ㆤ⪅のẼᣢࡅཷࢆࡕṆめࠊ┦஫

のಙ㢗㛵ಀࢆᇶᮏにࠊ保ㆤ⪅୍人୍人の⮬ᕫỴᐃࢆᑛ㔜ࡍるࠋ࡜ࡇ保育ᡤにࠊࡣ࡚࠸࠾Ꮚ育࡚

➼に㛵ࡍる┦ㄯࡸຓゝࠊ࡝࡞Ꮚ育࡚ᨭ᥼のࡓめࠊ保育ኈࡸ௚の専門性ࢆ᭷ࡍる⫋ဨࡀ┦ᛂにソ

ーシャルワークᶵ⬟ࢆᯝࡶ࡜ࡇࡍࡓᚲせࡑࠋࡍࡲࡾ࡞࡜のᶵ⬟ࡣ࡚ࡋ࡜≦⌧ࠊࡣ୺࡚ࡋ࡜保育

ኈࡀᢸࠊࡋࡔࡓࠋࡍࡲࡾ࡞࡜࡜ࡇ࠺保育ᡤࡸ保育ኈࡣソーシャルワークࢆ୰ᚰⓗにᢸ࠺専門ᶵ

㛵ࡸ専門⫋࡛࡜ࡇ࠸࡞ࡣに␃ពࠊࡋソーシャルワークのཎ⌮（ែᗘ）ࠊ▱㆑ࠊᢏ⾡➼࡬の⌮ゎࢆ

῝めࠊ࡛ୖࡓ᥼ຓࢆᒎ㛤ࡍるࡀ࡜ࡇᚲせ࡛ࡍ{Ͷࠖࠋ ソーシࡀ保育ኈࠊࡾࡲࡘࠋる࠸れ࡚ࡉ᫂グ࡜

ャルワークの専門⫋࡛࡜ࡇ࠸࡞に␃ពࡀ࡞ࡋらࠊ保ㆤ⪅にᑐ࡚ࡋᏊ育࡚┦ㄯࡸຓゝにᙜࡓるࡇ

る࠶ࡀのຓゝ࡚࠸ࡘセスにࣟࣉࠊ࡚❧専門⫋のぢࠊる㝿にࡍ保ㆤ⪅にຓゝࠊࡀる࠸れ࡚ࡉ࡜࡜

࡬ᨭ᥼࡞㐺ษࠊṆめࡅཷࡀ⪅保ㆤࢆື⾜るᏊࠖの࡞Ẽにࠕる࠸࡚ࡋⱞ៖ࡶ᭱ࡀ保育ኈࠊ࡛࡜ࡇ

高田：保育ソーシャルワークに求められる専門性

－ － 

ࠋれるࢃᛮ࡜࠿࠸࡞ࡣるの࡛ࡁ࡛ࡀ࡜ࡇるࡏࡉⓎᒎ࡜

おわりに

保育ᅬ࡛ࠊࡣ保育ኈࠕࡀẼに࡞るᏊࠖの⾜ືのᑐᛂに日ࠎ㏣ࢃれࡀ࡞らࡶ㞟ᅋ⏕άࢆ㏦れる

ࡁฟ࡚ࡀるヰ࠸࡚ࡋ⏝άࢆ᫬計◁ࡶ࡛࠿࡞調査のࡾ࡜ࡁ⪺ࠋる࠸࡚ࡳヨࢆᕤኵ࡞ࠎᵝ࡜に࠺ࡼ

保育࡚ࡋ࡜ー࢝ソーシャルワーࠊ࡛࡜ࡇるࡍලయⓗにᥦ᱌ࢆる᪉ἲࡍ⏝ᛂࢆの◁᫬計ࡑࠊࡀࡓ

ኈ࡞␗ࡣ࡜るぢ❧࡚ࡁ࡛ࡀるࡇࠋࡓࡁ࡛ࡀ࡜ࡇࡍ♧ࢆ࡜ࡇの࠺ࡼにࠊ保育ᅬࡀᵝ࡞ࠎ専門ᶵ㛵

るᏊ࡞Ẽにࠕࠊࡅཷࢆらຓゝ࠿どⅬࡓࡗ㐪ࡋᑡࠊ࡛࡜ࡇるࡀ࡞ࡘ࡜⫋専門ࡸ にࠖࡶ保ㆤ⪅にᑐࡋ

ࠋる࠼ቑࡶるྍ⬟性ࡀ࡞ࡘ࡜࡬ᨭ᥼࡞ࡓ᪂ࡶ࡚

Ꮫᰯにࡅ࠾るスクールソーシャルワー࢝ーࠊࡃ࡞࡛ࡅࡔ᪩ᮇのㄢ㢟ゎỴࢆ┠ⓗに保育ᅬにࡶ

ソーシャルワー࢝ーの㓄⨨ࡀᚲせ࡛ࠕࠊẼに࡞るᏊ にࠖࡶ࡚ࡗ࡜過࠸ࡍࡸࡋࡈ⎔ቃ࡞࡜るࢆ࡜ࡇ

㢪ࠋ࠺

ὀ

ෆ㛶ᗓ ᖹᡂࠕ 年∧Ꮚࡶ࡝・Ꮚ育࡚ⓑ᭩ࠖ຾⨾༳ๅ㹮㸴

ෆ㛶ᗓ ྠୖ㹮

ཌ⏕労働省ࠕ保育ᡤ㛵㐃≧ἣྲྀ࡜ࡲࡾめ（ᖹᡂ 年 月㸯日）ࠖ

保育ࢽーࡀࢬ኱ࡃࡁኚᐜ࠸࡚ࡋる࠿࡜ࡇらࠊ᯽ዪ ࡚ࡋ࡜の≉ᚩࢬーࢽ㏆の保育᭱ࠊࡣ

㸯 保育ᡤࢆ฼⏝ࡍるᏊ࡜ࡶ࡝保ㆤ⪅ࡀከᵝに࡜ࡇࡓࡗ࡞

㸰 保育ᡤ保育ࢆᕼᮃࡍる保ㆤ⪅ࡀᛴቑ࠸࡚ࡋる୍᪉࡛ࠊ過␯ᆅにࡣ࡚࠸࠾ᑡᏊ໬のᙳ㡪࡜ࡇ࡞้῝ࡶ

㸱 保育ᡤにᑐࡍるᮇᚅのᖜࠊࡀᆅ域の୍⯡のᏊ育࡚ᐙᗞに࡛ࡲᗈ࠸࡚ࡁ࡚ࡗࡀる࡜ࡇ

㸲 ฼⏝⪅のࢽーࢬのከᵝ໬ࡶ࡜࡜にࠊ保育ᡤ保育にከᵝ࡞ពぢࡸせᮃに࡜ࡇࡓࡁ࡚ࡗ࡞

㸳 Ꮚ育ࡸࡕᏊ育࡚のᵝ┦ࡀኚ໬ࡓࡁ⏕ࠊࡋయ㦂ࡸ⏕άの▱ᜨࡀ࡝࡞保育の࡛࠿࡞求められる࠺ࡼにࠊࡾ࡞

࡜ࡇる࠸࡚ࡁ࡚ࡗ࡞࡜ୡ⏺ⓗ₻ὶࡀ⯆ᗂඣᮇのᩍ育の᣺ࠊࡓࡲ

る࠸࡚ࡆᣲࢆ ᯽ዪ㟋ᓠ ᐙᗞ⚟♴ㄽ➨㸱∧ࠖㄔಙ᭩ᡣ㹮ࡶ࡝Ꮚࠕ

⸨Ọ保 ル㤋࣋ーࣞࣇࠖ࠿࠺ྜࡁྥ࠺࡝るᏊࠖに࡞Ẽにࠕ

⸨Ọ保 ྠୖ

ᒸ田ᑛྖ ឡ╔㞀ᐖࠕ Ꮚࡶ࡝᫬௦ࢆᘬࡎࡁる人ࠖࠎගᩥ♫㹮

ᒸ田ᑛྖ ྠୖ 㹮 㹼

堺市 全市・区域別年齢別人口 過去の全市・区域別年齢別人口

総務省統計局の人口᥎計にࡼるࠊ࡜ 年㸰月㸯日᫬Ⅼの全ᅜの㸮㹼 ṓࡣ 㸣ࠊ ṓ௨ୖࡣ 㸳㸣

ࠋる࠶࡛

総務省統計局 ఍⏕ά統計ᣦᶆ♫ࠕ 㒔㐨ᗓ┴のᣦᶆ ࠖ日ᮏ統計༠఍

年㸰㺎 㒔㐨ᗓ┴別ฟ⏕・Ṛஸᩘ࡜፧ጻ・㞳፧௳ᩘにࡼる࡜全ᅜᖹᆒの人口 人ࡾࡓ࠶のฟ⏕⋡
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㸣ࠊ㞳፧⋡ にᑐ࡚ࡋ㹀┴ࠊࡣฟ⏕⋡ 㸣ࠊ㞳፧⋡ 㸣࡛࠶るࠋ

総務省統計局 労働力調査 年Ϩ－㸿－➨ ⾲ 年齢㝵⣭別᏶全ኻᴗ⪅ᩘཬࡧ᏶全ኻᴗ⋡

⣒‶市 ᖹᡂ 年∧統計ࢇࡲ࡜࠸㸰 人口・労働力 年齢㝵ᒙ別人口

－ 㹼 බ❧ᗂ⛶ᅬ࠶ࡀる ┴（௨ୗࠊ ࠊࡣ࡛（るࡍ࡜┴ 年 月 日බ❧ᗂ⛶ᅬᅾᅬ⪅ᩘࡀ

人ࠊ⚾❧ᗂ⛶ᅬࡏࢃྜ࡜る࡜ 人࡜බ❧ᗂ⛶ᅬࡀከ࠿ࢃࡀ࡜ࡇ࠸るࡑࠋれにᑐࠊ࡚ࡋ ⚾❧保育ᅬࠊ

බ❧保育ᡤの࠶る ┴（௨ୗࠊ බ❧ᗂ⛶ᅬࠊࡣ（るࡍ࡜┴ 人ࠊᗂ⛶ᅬᅾᅬ⪅ 人࡜⚾❧ᗂ

⛶ᅬᅾᅬ⪅ࡀከ࠿ࢃࡀ࡜ࡇ࠸るࠊ࠾࡞ࠋ －㸯㹼㸰⚾❧保育ᅬの࠶る ┴（௨ୗࠊ ⛶බ❧ᗂࡣ࡛（るࡍ࡜┴

ᅬᅾᅬ⪅ᩘࠊࡣ 人ࠊᗂ⛶ᅬᅾᅬ⪅ 人࡛࠶るࠋ

保育ᡤಟ஢⪅ᩘࢆẚ㍑ࡍる࡜ 年ᗘ ࡣ┴ 人ࠊ ┴ 人 ┴ 人にᑐࠊࡋ 年 月㸯

日のᑠᏛᰯඣ❺ᩘ（➨୍Ꮫ年ඣ❺ᩘ）ࠊࡣ ┴ 人ࠊ ┴ 人ࠊ ┴ 人࠸࡚ࡗ࡞࡜るࡇࠋの

ࠊࡣ⋠⏝ら保育ᡤ฼࠿࡜ࡇ ┴の⣙ 㸣ࠊ ┴⣙ 㸣ࠊ ┴⣙ 㸣࡛࠶るࠋ総務省統計局 ྠୖ ᩍ

育㸲）ඣ❺・⏕ᚐ・Ꮫ⏕ᩘ㹮 㹼 㸳）保育ᡤಟ஢⪅ᩘࠊ⩏務ᩍ育๓ᩍ育㹮 㹼

኱㜰市 年㸰月㸯日⌧ᅾ 年齢別᥎計人口

ཌ⏕労働省⦅ ル㤋࣋ーࣞࣇ保育ᡤ保育ᣦ㔪ゎㄝ᭩ࠖࠕ

࠙ཧ⪃ᩥ⊩ࠚ

ᒸ田ᑛྖ（ ឡ╔㞀ᐖࠕ（ Ꮚࡶ࡝᫬௦ࢆᘬࡎࡁる人ࠖࠎගᩥ♫

᯽ዪ㟋ᓠ ᐙᗞ⚟♴ㄽ➨㸱∧ࠖㄔಙ᭩ᡣࡶ࡝Ꮚࠕ

᯽ዪ㟋ᓠ ᶫᮏ┿⣖ ル㤋࣋ーࣞࣇࠖ⾡ᢏ࡜⌮保育⪅の保育┦ㄯᨭ᥼－保育┦ㄯᨭ᥼のཎࠕ

᯽ዪ㟋ᓠ ᒣ⦩ᩥ἞ ᭩ᡣ࢓ルࣦࢿ࣑մᐙ᪘᥼ຓㄽࠖࢬー࣐ࣜࣉ♴⚟・保育・┳ㆤࠕ

ཌ⏕労働省⦅ ル㤋࣋ーࣞࣇ保育ᡤ保育ᣦ㔪ゎㄝ᭩ࠖࠕ

総務省統計局 ఍⏕ά統計ᣦᶆ♫ࠕ 㒔㐨ᗓ┴のᣦᶆ ࠖ日ᮏ統計༠఍

㭯ᏹྐ ∧ฟࡾ࠸࠶ࠖ࢕ࢸ࢕ࢸࣥࢹ࢖のア࡚ࡋ࡜⫋保育ソーシャルワークㄽ♫఍⚟♴専門ࠕ

ෆ㛶ᗓ ᖹᡂࠕ 年∧Ꮚࡶ࡝・Ꮚ育࡚ⓑ᭩ࠖ຾⨾༳ๅ

⸨Ọ保 ࠕࠗ Ẽに࡞るᏊ࠘にࣞࣇࠖ࠿࠺ྜࡁྥ࠺࡝ー࣋ル㤋

ኳⲡ市ḟୡ௦育ᡂᨭ᥼ᚋᮇ⾜ື計⏬ᖹᡂ 㸰年 月ኳⲡ市

⣒‶市 ⣒‶市の人口（ᖹᡂ 年௨๓）ᖹᡂ 年ᗘ⣒‶市月別人口調࡭（ᖹᡂ 年 月ᮎ㹼ᖹᡂ 年

月）

ᖹᡂ 年ᗘ∧ 統計ࢇࡲ࡜࠸

（ 年 月 日アクセス）

኱㜰市 年㸰月㸯日⌧ᅾ 年齢別᥎計人口

（ 年 月 日アクセス）

ཌ⏕労働省 め（ᖹᡂ࡜ࡲࡾ保育ᡤ㛵㐃≧ἣྲྀࠕ 年 月㸯日）ࠖ
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㸣ࠊ㞳፧⋡ にᑐ࡚ࡋ㹀┴ࠊࡣฟ⏕⋡ 㸣ࠊ㞳፧⋡ 㸣࡛࠶るࠋ

総務省統計局 労働力調査 年Ϩ－㸿－➨ ⾲ 年齢㝵⣭別᏶全ኻᴗ⪅ᩘཬࡧ᏶全ኻᴗ⋡

⣒‶市 ᖹᡂ 年∧統計ࢇࡲ࡜࠸㸰 人口・労働力 年齢㝵ᒙ別人口

－ 㹼 බ❧ᗂ⛶ᅬ࠶ࡀる ┴（௨ୗࠊ ࠊࡣ࡛（るࡍ࡜┴ 年 月 日බ❧ᗂ⛶ᅬᅾᅬ⪅ᩘࡀ

人ࠊ⚾❧ᗂ⛶ᅬࡏࢃྜ࡜る࡜ 人࡜බ❧ᗂ⛶ᅬࡀከ࠿ࢃࡀ࡜ࡇ࠸るࡑࠋれにᑐࠊ࡚ࡋ ⚾❧保育ᅬࠊ

බ❧保育ᡤの࠶る ┴（௨ୗࠊ බ❧ᗂ⛶ᅬࠊࡣ（るࡍ࡜┴ 人ࠊᗂ⛶ᅬᅾᅬ⪅ 人࡜⚾❧ᗂ

⛶ᅬᅾᅬ⪅ࡀከ࠿ࢃࡀ࡜ࡇ࠸るࠊ࠾࡞ࠋ －㸯㹼㸰⚾❧保育ᅬの࠶る ┴（௨ୗࠊ ⛶බ❧ᗂࡣ࡛（るࡍ࡜┴

ᅬᅾᅬ⪅ᩘࠊࡣ 人ࠊᗂ⛶ᅬᅾᅬ⪅ 人࡛࠶るࠋ

保育ᡤಟ஢⪅ᩘࢆẚ㍑ࡍる࡜ 年ᗘ ࡣ┴ 人ࠊ ┴ 人 ┴ 人にᑐࠊࡋ 年 月㸯

日のᑠᏛᰯඣ❺ᩘ（➨୍Ꮫ年ඣ❺ᩘ）ࠊࡣ ┴ 人ࠊ ┴ 人ࠊ ┴ 人࠸࡚ࡗ࡞࡜るࡇࠋの

ࠊࡣ⋠⏝ら保育ᡤ฼࠿࡜ࡇ ┴の⣙ 㸣ࠊ ┴⣙ 㸣ࠊ ┴⣙ 㸣࡛࠶るࠋ総務省統計局 ྠୖ ᩍ

育㸲）ඣ❺・⏕ᚐ・Ꮫ⏕ᩘ㹮 㹼 㸳）保育ᡤಟ஢⪅ᩘࠊ⩏務ᩍ育๓ᩍ育㹮 㹼

኱㜰市 年㸰月㸯日⌧ᅾ 年齢別᥎計人口

ཌ⏕労働省⦅ ル㤋࣋ーࣞࣇ保育ᡤ保育ᣦ㔪ゎㄝ᭩ࠖࠕ

࠙ཧ⪃ᩥ⊩ࠚ

ᒸ田ᑛྖ（ ឡ╔㞀ᐖࠕ（ Ꮚࡶ࡝᫬௦ࢆᘬࡎࡁる人ࠖࠎගᩥ♫

᯽ዪ㟋ᓠ ᐙᗞ⚟♴ㄽ➨㸱∧ࠖㄔಙ᭩ᡣࡶ࡝Ꮚࠕ

᯽ዪ㟋ᓠ ᶫᮏ┿⣖ ル㤋࣋ーࣞࣇࠖ⾡ᢏ࡜⌮保育⪅の保育┦ㄯᨭ᥼－保育┦ㄯᨭ᥼のཎࠕ

᯽ዪ㟋ᓠ ᒣ⦩ᩥ἞ ᭩ᡣ࢓ルࣦࢿ࣑մᐙ᪘᥼ຓㄽࠖࢬー࣐ࣜࣉ♴⚟・保育・┳ㆤࠕ

ཌ⏕労働省⦅ ル㤋࣋ーࣞࣇ保育ᡤ保育ᣦ㔪ゎㄝ᭩ࠖࠕ

総務省統計局 ఍⏕ά統計ᣦᶆ♫ࠕ 㒔㐨ᗓ┴のᣦᶆ ࠖ日ᮏ統計༠఍

㭯ᏹྐ ∧ฟࡾ࠸࠶ࠖ࢕ࢸ࢕ࢸࣥࢹ࢖のア࡚ࡋ࡜⫋保育ソーシャルワークㄽ♫఍⚟♴専門ࠕ

ෆ㛶ᗓ ᖹᡂࠕ 年∧Ꮚࡶ࡝・Ꮚ育࡚ⓑ᭩ࠖ຾⨾༳ๅ

⸨Ọ保 ࠕࠗ Ẽに࡞るᏊ࠘にࣞࣇࠖ࠿࠺ྜࡁྥ࠺࡝ー࣋ル㤋

ኳⲡ市ḟୡ௦育ᡂᨭ᥼ᚋᮇ⾜ື計⏬ᖹᡂ 㸰年 月ኳⲡ市

⣒‶市 ⣒‶市の人口（ᖹᡂ 年௨๓）ᖹᡂ 年ᗘ⣒‶市月別人口調࡭（ᖹᡂ 年 月ᮎ㹼ᖹᡂ 年

月）

ᖹᡂ 年ᗘ∧ 統計ࢇࡲ࡜࠸

（ 年 月 日アクセス）

኱㜰市 年㸰月㸯日⌧ᅾ 年齢別᥎計人口

（ 年 月 日アクセス）

ཌ⏕労働省 め（ᖹᡂ࡜ࡲࡾ保育ᡤ㛵㐃≧ἣྲྀࠕ 年 月㸯日）ࠖ

高田：保育ソーシャルワークに求められる専門性

－ － 

www.mhlw.go.jp/…oukateikyoku （ 年 月 日アクセス）

堺 市 全 市 ・ 区 域 別 年 齢 別 人 口 過 去 の 全 市 ・ 区 域 別 年 齢 別 人 口

（ 年 月 日アクセス）

総務省統計局 労働力調査 年

（ 年 月 日アクセス）
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⩏ពࡢ࡜ࡇࡿࡃࡘࢆඛࡿࡀ࡞ࡘ

̿㕲㐨ࡢࣝࢡ࣮ࢧᏛ❺ಖ⫱ᐇ㊶ࢆ㏻࡚̿ࡋ

林 幹士 
 

 㸸学童保育ᐇ㊶、つながる先、エピソード記㏙ࢻ࣮࣮࣡࢟
 
㸯．ࡵࡌࡣに

つながる先࡬と᱌内する㸸 ᖺ ᭶ 日（Ỉ）

（⫼ᬒ）

保育ࢱࢫッࣇのな࡭ちࢇࡷが、「᭱㏆、ゅᕝྩ（ ᖺ生）がクラࣈ（学童保育ᡤのこと）にᖐ

ってきて、୍ேでᶓになって本をㄞࢇでることがከいࢇよな。いࢁいࢁኌをかけて୍⥴にあそ

ぼうとしてるࢇだけど、おれはいいよって᩿るࢇよ。なࢇかいい᪉ἲないかな」と私にኌをか

けてきた。な࡭ちࢇࡷには、ゅᕝྩにᑡしでも友㐩とᴦしくあそࢇで࡯しいという思いがある。

また、な࡭ちࢇࡷによると、ゅᕝྩは「クラࣈで友㐩と୍⥴にあそびたいࢇだけどなあ」と、

⮬Ꮿでẕぶにもらしているようであった。

私は「ゅᕝྩのしたいことをᑜࡡてそれを୍⥴にすることや、いつもとは㐪うあそびにㄏう

ことで⯆࿡をᣢつのではないか」とな࡭ちࢇࡷにఏ࠼た。な࡭ちࢇࡷはゅᕝྩを、あの手この

手であそびにㄏうことをᩘ日㛫、ヨみた。ゅᕝྩは、ときどきあそびにຍわるが、長く⥆かࡎ

「おれは、本をㄞࢇでいるからいいよ」と本をㄞみጞめるようだ。

な࡭ちࢇࡷは、⮬㌟でこれ௨ୖゅᕝྩをㄏい⥆けるのもあまりよくないのではとの思いから、

私にゅᕝྩ࡬とാきかけて࡯しいとኌをかけてきた。私はゅᕝྩが㕲道サークルの会員である

ことから、㕲道サークルを㏻してあそびにཧຍできるかもしれないと⪃࠼た。そこで、⮫᫬の

㕲道サークルを㛤くことにした。

私は㕲道サークルの᱌内チラࢩをసᡂした。チラࢩには、日᫬・場ᡤ・㆟㢟・ཧຍ࣓ンࣂー

について᭩いた。サークル会員と、᭱㏆友㐩と୍⥴にあそࢇでいる場面がᑡないと、保育者が

かࢇじている子ども࡬のチラࢩを‽ഛし、その子どものロッ࢝ーにはっていった。

（エピソード）

ᤵᴗを⤊࠼た子どもが、「ただいま」とඖẼよくḟࠎにクラ࡬ࣈとᖐってくる。そして、ラン

ドセルをしまおうとロッ࢝ー࡬とࡴかう。ロッ࢝ーにはられたチラࢩを目にした子どもからは、

「あー、なࢇかロッ࢝ーについとる」「あー、おれのとこࢁにもついとる」「ྩۑۑのとこには

ついていない」等とኌがあがっていた。
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私はᖐってくる子どもに「おᖐりー」とኌをかけながら、ゅᕝྩのᖐりをᚰᚅちにしていた。

しࡤらくするとゅᕝྩがᖐってきた。私が「おᖐり」とኌをかける。「ああ、うࢇ」とゅᕝྩは

㢔いていた。そして、ゅᕝྩはランドセルをしまうために、⮬分のロッ࢝ー࡬とࡴかった。

ゅᕝྩは、ロッ࢝ーにはられたチラࢩにすࡄにẼ࡙いた。「㕲道サークル」と、ゅᕝྩは思わ

。げると、᭩かれたᩥᏐをじっとぢつめているࢁを手にしてひࢩኌをฟして㦫いていた。チラࡎ

私はᑡし㞳れたᡤから、ゅᕝྩの཯応をぢていた。ゅᕝྩは「㕲道サークル⮫᫬集会・・・」

とチラࢩをㄞみጞめた。「あー、㕲道サークルのことか」といったᵝ子で、チラࢩの内ᐜを☜ㄆ

しているようだ。

そして、サークル㛤ጞ᫬้。どの㕲道サークル会員よりも先に集ྜ場ᡤに᮶ていたのは、ゅ

ᕝྩだった。

このエピソードでは、友㐩とあそびたい思いをᣢちながらも、⮬ら友㐩に「୍⥴にあそびた

い」とゝࡎ࠼にいるゅᕝྩを、㕲道サークル࡬と᱌内することを示した。ゅᕝྩは「クラࣈで

友㐩と୍⥴にあそびたいࢇだけどなあ」とẕぶにもらしていた。子どものこのようなẼᣢちを、

保育者はぢⴠとしてはならない。

学童保育において、⮬⏤あそびの᫬㛫にఱをしてあそࡤ࡭よいのかわからࡎ、友㐩とあそび

たくてもうまくあそ࡭ていない子どもはᑡなからࡎいる。このような子どもをま࠼に、保育者

としてᵝࠎなアプローチをヨみながら日ࠎの保育がなされている。筆者は、子ども同士のつな

がりをつくりだすような学童保育ᐇ㊶をព㆑して取り組ࢇできた。それは、子どもに他者との

かかわりを㏻して、ᴦしいయ㦂をして࡯しいからである。そして、ここでのయ㦂が子ども同士

の育ちྜいにつながっていくと⪃࠼ている。

つなࡄ保育のᚲ要性について、బ⸨᭐は、子ども⮬㌟が௰㛫とつながることをᮃࢇでいるか

らであるとし、子どもをつなࡄときの࣏インࢺとして「つなࡄためのᨭ᥼をᚰがけること」と

「つながる先の☜保」の つをあげている。また、ᑠᕝ༤ஂは「㌟యⓗにసᴗや場を共有する

ことで、ே㛫関係がᙧᡂされていくのである。そのព࿡で遊びを㏻して、άືを共有したり、

場を共有することは、ᚋのே㛫関係సりのཎⅬなのである」としている。筆者が、これまでに

取り組ࢇできた子ども同士のつながりをつくりだすような学童保育ᐇ㊶の୍つが㕲道サークル

である。

本研究では、つながる先としての㕲道サークルの学童保育ᐇ㊶をエピソードとして記㏙する

ことと、記㏙したエピソードからつながる先をつくることのព⩏について᳨ウしていくことを

目ⓗとする。

．◊✲᪉ἲ

（ ールドのᴫ要࢕ࣇ（
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、ールドである学童保育ᡤでは࢕ࣇ ᖺ生から ᖺ生までの児童を୰ᚰに、 ᖺ生௨ୖの児童

もཷけධれている。ᐇ㊶ᮇ㛫である ᖺ ᭶௨㝆の在ᡤ児童ᩘは、 ே๓ᚋであった。ま

た、ᑠ学ᰯの長ᮇఇみᮇ㛫のみの฼用児童をྵめると ே๓ᚋとなっていた。

保育者のᩘ（ᖺᗘや᫬ᮇによって␗なる）は、 ே๓ᚋである。ローࢸーࣙࢩンにより、୍

日 ・ ேの保育者で໅ົしている。

（ ）筆者のཧ୚のありかた

筆者は、保育者として㕲道サークルの୍会員となりཧຍしている。άື内ᐜは、筆者が஦๓

に‽ഛした。そして、㕲道サークル会長を୰ᚰに㐍められるようにした。㕲道サークルが子ど

も同士のつながる先となるように、可能な㝈り子ども同士でάືできるようにᨭ᥼した。

保育の୰の኱ษなこととして、Ᏹ⏣ᕝஂ美子は「子どもが『共に』のୡ⏺をつくりฟしてい

くことをᨭ࠼る他者の存在です。その他者とは、子どもとど⥺を『共に』して子どものᢪくୡ

⏺を『共に』࿡わい、ᴦしみ、子どもと㌟యឤぬを『共に』して子どものᢪくୡ⏺をᐇឤとし

て⣡ᚓし、そのୖで、子どもと༠ാして『共に』のୡ⏺をつくりฟしていく共ឤⓗ他者である」

としている。これをࡩま࠼、筆者は共ឤⓗ他者としての保育者をព㆑してᐇ㊶をᒎ㛤していっ

た。

（ ）᪉ἲについて

本研究では、エピソード記㏙による研究᪉ἲを用いた。エピソード記㏙について、㪒ᒸᓧは

「㛫୺ほⓗにᢕᥱされるものこそエピソード記㏙の୰ᚰになるもの」としている。また、బ⸨

᭐は、⮬らが子どもを指ᑟする場面での記㏙について、研究者㸭ᐇ㊶者がᥦ౪する「指ᑟ」と

いう子ども࡬のാきかけによって生ᡂされる「子どもと共同で๰㐀する⤒㦂」が、「子どものព

㆑に⌧れる⤒㦂」と「私のព㆑に⌧れる⤒㦂」との結び目になっているとし、その結び目で⌧

ฟする⤒㦂を記㏙していくことで、子どもの⤒㦂ୡ⏺にアプローチしていくとしている。本研

究では、㕲道サークルの学童保育ᐇ㊶における子どもの⤒㦂ୡ⏺を、エピソード記㏙によりᥥ

いた。

．ᮏᐇ㊶ࡢᴫせ

本ᐇ㊶における㕲道サークルは、 ᖺ ᭶にⓎ㐩㞀がいのある ᖺ生のᮧ⏣あつきྩが、

ධᡤしてきたことをきっかけとしてጞまった。あつきྩと保育者である私とのかかわりをつく

ることをព㆑し、あつきྩの好きな㕲道をあそびに取りධれることでᒎ㛤していった。㛤ጞᙜ

ึは、あつきྩと筆者が㟁㌴の⤮をᥥいたり、㕲道の本を୍⥴にㄞࢇだり、㟁㌴ࡈっこあそび

等をしていた。そこ࡬、周囲にいる子どもが⯆࿡をᣢち、୍ ⥴にあそࡪといった状況であった。

ᖺ ᭶௨㝆は、ෑ㢌のゅᕝྩのエピソードをきっかけに、᭶ ᅇを目Ᏻに取り組ࢇでい

る。
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ᐇ㊶を㏻して、子ども同士がつながっていく場面がぢられるようになった。子ども同士がつ

ながるために、బ⸨᭐は「なࢇらかの『፹௓』がᚲ要」としている。本ᐇ㊶における፹௓は、

㕲道サークルである。これをࡩま࠼て、子ども同士をつなげる学童保育ᐇ㊶ということをព㆑

ⓗに取り組ࢇでいった。

また、▮㔝ᬛྖは「ᡃをᛀれてክ୰に遊ࢇだり、美しい㡢ᴦにᚰをዣわれたとき、あるいは

᫬㛫をᛀれて᳃をᩓ⟇したりしたとき、いつのまにか私と私を取り囲ࡴୡ⏺との㛫のቃ⏺がᾘ

うか。ඃれたయ㦂では、このように⮬ᕫとୡ⏺とࢁていくといったయ㦂をしたことがないだ࠼

を㝸てるቃ⏺がいつのまにか⁐ゎしてしまう。このようなయ㦂を⁐ゎయ㦂とよࡪことにしよう」

としている。子どもにとって㕲道サークルが、⁐ゎయ㦂のできるあそびとなるように、保育者

がάື内ᐜを工夫していきながら学童保育ᐇ㊶をᒎ㛤していった。あそびにおいて、子どもが

いかにክ୰になれるのかが኱ษであると⪃࠼ている。

㕲道サークルは、㕲道好きな子どもを୰ᚰにάືしている。㕲道サークルは、⮬⏤あそびの

なかに఩⨨࡙けている。ᐃᮇⓗにάືしたい子どもは、㕲道サークルධ会⏦㎸᭩を記ධᚋ、㕲

道サークル会員となる。それ௨እの子どもは、その日、άືしてみたいと思ࡤ࠼⮫᫬会員とし

てཧຍしている。

．⤖ᯝ࡜⪃ᐹ

エピソードձ「࠼ー、おれ友㐩、おらࢇ」㸸 ᖺ ᭶ 日（Ỉ）

（⫼ᬒ）

ධ学ᘧのため学ᰯがఇみとなった ᖺ生から ᖺ生までは、 日保育であった。ᮅ୍␒に୕

ᾆ会長（ ᖺ生）が、「௒日サークルやࢁ」と私にኌをかけてきた。私は「うーࢇ、そうじࡷな

ー、でも௒日 ᖺ生もいないし、おఇみの会員もከいし、ఱをするかも‽ഛしてないからなあ」

と୕ᾆ会長にか࠼した。「じࡷあ、᫂日しようや」と୕ᾆ会長。「うࢇー、᫂日か、でも、ఱを

するかもỴめてないからなー」と私。「でも、኱୔夫じࢁࡷう、そࢁそࢁした᪉がࢇ࠼࠼じࡡࡷ

ー」と୕ᾆ会長。୕ ᾆ会長のサークルをしたいというあつい思いにこた࠼ようと、「うࢇー、わ

かった、じࡷあ、とりあࡎ࠼௒日のあいた᫬㛫に、ゅᕝ会長（ ᖺ生）とᯇ஭会長⿵బᐁ（

ᖺ生）と୕ᾆ会長で⥭ᛴ幹㒊会をしようか」と私はᥦ᱌した。そして、㕲道サークル⥭ᛴ幹㒊

会でのことである。

（エピソード）

⥭ᛴ幹㒊会のࢸー࣐は、㕲道サークルの௒ᚋの日程とάື内ᐜについてであった。άື内ᐜ

の㸯つである㕲道᳨ᐃの内ᐜについて、ヰを㐍めていた。 ேそれࡒれが᳨ᐃ内ᐜについて、

ᵝࠎなアイデアをฟしていた。私が᳨ᐃ内ᐜの つとして「友㐩と㕲ࣕࢪラ（㕲道のドンࣕࢪ

ラ）をするっていうのは、どうかな？」とᥦ᱌した。
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すると、表᝟を᭎らࡏたゅᕝ会長が、「࠼ー、おれ友㐩、おらࢇ」とࢶ࣏リと࿓いた。すࡄに、

私は「࠼ー、おるがー」とゝいながら、ᯇ஭会長⿵బᐁの᪉を指さし、ḟに「ࢺイࣞに⾜って

くる」とᖍをはࡎしていた୕ᾆ会長のᗙっていたイࢫを指さし、᭱ ᚋに私の᪉࡬と指をࡴけた。

そして、ゅᕝ会長ࡴ࡬けてうࢇ、うࢇ、と㢔く௙ⲡをしてみࡏた。この௙ⲡにあわࡏて、ᯇ஭

会長⿵బᐁもࢥࢽࢥࢽしながら、ゅᕝ会長の᪉࡬とࡴいて同じように㢔いていた。すると、ゅ

ᕝ会長は「あー、そうか」といわࡤࢇかりの表᝟をᾋか࡭ていた。

（⪃ᐹ）

私が㕲道᳨ᐃ内ᐜの つとして、友㐩と㕲ࣕࢪラをすることをᥦ᱌した。これは子ども同士

をつなげるためのものである。友㐩というゝⴥにすࡄに཯応したゅᕝ会長は「࠼ー、おれ友㐩、

おらࢇ」と࿓いた。ゅᕝ会長は、友㐩がいないと思っているため、それが㕲道᳨ᐃの内ᐜにຍ

わるとᅔるということだࢁう。このときのゝⴥからは、ゅᕝ会長にとって友㐩と思࠼るような

ேが、学童保育ᡤにいなかったことがうかが࠼た。

私は、ゅᕝ会長のことを友㐩だと思っているேがいることを、ゅᕝ会長にఏ࠼ようと⪃࠼た。

それが、私の୍㐃のゝືとなっている。これによって、ᯇ஭会長⿵బᐁや୕ᾆ会長が友㐩であ

るということを、ゅᕝ会長に示すことができた。また、ᯇ஭会長⿵బᐁのࢥࢽࢥࢽと㢔きなが

らの表᝟からは、൅はゅᕝ会長のことを友㐩と思っているということがゅᕝ会長にఏわってい

た。

このエピソードからは、ゅᕝ会長のようにつながっていることにẼ付いていない子どもがい

ることがわかった。୍⥴に㕲道サークルのάືをしながらも、友㐩ということをㄆ㆑していな

かったゅᕝ会長。「あー、そうか」といわࡤࢇかりのゅᕝ会長の表᝟からは、ゅᕝ会長⮬㌟の友

㐩ほというものがᦂらいだとともに、࡯っとしていることがぢてとれた。このᏳᚰឤは、ゅᕝ

会長が友㐩の存在をかࢇじることでうまれてきた。ゅᕝ会長は、⮬㌟のことを友㐩だよと思っ

ているேが、周りにいることにẼ付くことができたのである。

エピソードղ㕲道サークル࡬と集う㸸 ᖺ ᭶ 日（ᮌ）

（⫼ᬒ）

この日は、 ᖺᗘの㕲道サークル第 ᅇ目の日である。άື᫬㛫は、おやつᚋの⮬⏤あそ

びの᫬㛫にタᐃしていた。㕲道サークルの᱌内チラࢩを、クラࣈᐊ内のቨ面に஦๓にᥖ示して

いた。

୰学ᰯのᤵᴗを⤊࠼たᮧ⏣あつきඖ会長（ᑠ学ᰯ ᖺ㛫㕲道サークル会長をົめた）が、ᚋ

㍮のᵝ子をあたたかくぢᏲりにきてくれていた。 ᖺᗘ㕲道サークルを会長としてひっࡥっ

てくれるのは、ゅᕝ会長（ ᖺ生）と୕ᾆ会長（ ᖺ生）である。

おやつの᫬㛫、ᮧ⏣ඖ会長とゅᕝ会長がኌをあわࡏて、「このあとは、㕲道サークルがありま

す。やりたいேはࡐひ᮶てください」とおやつを㣗࡭ている子ども࡬と࿧びかけていた。஦๓
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にアࢼウンࢫしておくことで、୍ேでもከくのཧຍ者が᮶てくれれࡤという思いがある。おや

つの᫬㛫を⤊࠼て、いよいよ㕲道サークルがጞまるときのことである。

（エピソード）

㕲道サークル㛤ጞ 分๓。おやつの᫬㛫にアࢼウンࢫしたものの、ཧຍしてくれる子どもが

いるのかどうか、ᑡし୙Ᏻになった私は「ゅᕝྩと୍⥴に、㐠ື場であそࢇでいる子どもに㕲

道サークルがጞまることをもう୍ᗘఏ࠼てきて」とᮧ⏣ඖ会長にኌをかけた。すると、ᮧ⏣ඖ

会長は「ゅᕝー、どこおる、おーいゅᕝー」とኌをかけ、ゅᕝ会長をぢつけると「よし、いく

とฟて⾜った。㕲道サークル㛤ጞ᫬้が㏆࡙くにつれて、㕲道サークル࡬と஧ேで㐠ື場「ࡒ

にཧຍしたい子どもが、ࢁࡒࢁࡒと集まりጞめた。周囲にいた子どもは、ఱがጞまるのか⯆࿡

ὠࠎのᵝ子である。

㕲道サークル㛤ጞ᫬้。㕲道サークルのάື場ᡤには、 ேの子どものጼがあった。ゅᕝ会

長と୕ᾆ会長とᮧ⏣ඖ会長の ேは、ྖ会・㐍⾜をົめる。 ᖺ生のబ㔝ྩとⓑ஭ྩの ேは、

「あつきたちにㄏわれたで」と➗㢦で㐠ື場からクラࣈᐊ内に㉮ってධってきた。 ᖺ生の㫽

ᒣさࢇ、 ᖺ生の㙊஭ྩ、ᩪ ⸨ྩ、⸨஭ྩ、 ᖺ生のụᒣྩの ேは㕲道サークルのጞまりをい

まや㐜しと、㕲道サークルが᪩くጞまらないかなといった表᝟をᾋか࡭ながらᚅってくれてい

た。㕲道サークルのάື場ᡤに集まってきた子どもは、ఱがጞまるのかをᴦしみにᚅっていた。

子どもの表᝟からは、࣡ク࣡クとしたᮇᚅឤが私にఏわってきた。

㕲道サークル㛤ጞ┤ᚋ。このගᬒをぢていた ᖺ生のᏳ஭ྩが「൅もやりたい」と、㕲道サ

ークルの㍯のなかにධってきた。そして、୕ᾆ会長からこの日のάືが会員たちにఏ࠼られ、

ேでの㕲道サークルがጞまった。

（⪃ᐹ）

このエピソードでは、㕲道サークル࡬子どもがどのようにして集うのかを示した。ここでは、

௨ୗの୕つによって、子どもが集っていることが示された。

୍つ目は、周囲にいる子どもが、ఱかᴦしそうなことがጞまりそうな㞺囲Ẽにᘬきᐤࡏられ

るということである。㕲道サークル㛤ጞ┤ᚋに「൅もやりたい」とᏳ஭ྩがཧຍしてきた。サ

ークルをᐇ᪋するࢸーࣈルの周りに子どもが、ࢁࡒࢁࡒと集まってくるᵝ子をぢて思わࡎཧຍ

したくなったのである。これは、ఱかᴦしそうなことがጞまりそうな㞺囲Ẽが、Ᏻ஭ྩにఏわ

ったからである。

஧つ目は、子ども⮬㌟が⯆࿡や関ᚰをもつことである。ただ、保育者はこの⯆࿡や関ᚰを㧗

めるためのしかけを‽ഛしなくてはならない。㕲道サークルの᱌内チラࢩを஦๓にᥖ示してお

くことや、㕲道サークル㛤ጞ๓のおやつの᫬㛫にアࢼウンࢫをしておくことである。また、サ

ークル㛤ጞ┤๓には、ᮧ⏣ඖ会長とゅᕝ会長に㕲道サークル࡬のཧຍを࿧びかけてもらった。

これらのことで、ཧຍしたい子どもの⯆࿡や関ᚰを㧗めることができた。

୕つ目は、子どもが子どもにㄏわれてཧຍしてくることである。ここでは、保育者がព㆑ⓗ
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に、子ども同士でኌをかけるようにಁしている。これは、子ども同士でㄏいあうことを⤒㦂し

て࡯しいという思いがあるからである。ᮧ⏣ඖ会長とゅᕝ会長にㄏわれたబ㔝ྩとⓑ஭ྩの

ேがやってきた。 ேは「あつきたちにㄏわれたで」とᎰしそうにゝいながら、㕲道サークル

。とཧຍしてきていた࡬

エピソードճ᭶に୍ᗘのおᴦしみ㸸 ᖺ ᭶ 日（ⅆ）

（⫼ᬒ）

㞵のため㐠ື場が౑ࡎ࠼、子どもはయ育㤋であそࡪことになった。య育㤋࡬とࡴかう㏵୰、

ゅᕝ会長（ ᖺ生）をぢつけた。先日、ゅᕝ会長をྵめ、⥭ᛴ幹㒊会において ᖺᗘ㕲道サ

ークルάືᐇ᪋日を、ẖ᭶第 ᮌ᭙日とỴめていた。これをゅᕝ会長がぬ࠼ているのかどうか

を、私が☜ㄆしようとしたときのことである。

（エピソード）

私がゅᕝ会長のᚋࢁから「なあなあ、ḟのサークルの日いつかぬ࠼とる？」とኌをかけた。

ゅᕝ会長が「うー࠼、ࢇーと、いつだったかな」とこた࠼た。私はややがっかりしながら「࠼

ー、ぬ࠼てないࢇ、ḟは、 ᭶ 日、ఱ᭙日かはぬ࠼とるよな」とᑜࡡた。ゅᕝ会長は「࠼ー

と、Ỉ᭙日だったかな」と☜ㄆするように⫈き㏉した。私が「 ᭶ 日のも・く・よ・う・び、

ẖ᭶第 ᮌ᭙日ってỴめたがあー、኱୔夫、会長、㢗ࡴよ」とḟのサークルの日と᭙日を、ᛕ

をᢲすように☜ㄆした。

すると、ゅᕝ会長は⮬ಙに⁄れた表᝟をᾋか࡭ながら「うࢇ、でも、኱୔夫だって」とゝっ

た。✺↛⮬ಙたっ࡫りになったゅᕝ会長に、私はやや㦫きながら「࠼、そうなࢇ、なࢇで」と

⫈き㏉した。ゅᕝ会長は「うࢇ、だって、それはさあ、ちࢇࡷとࣞ࢝ンダーに᭩いてあるから」

とవ⿱の表᝟をᾋか࡭ながらᩍ࠼てくれた。

ᚋ日、㝆ᡤ指ᑟの㝿にゅᕝ会長のᐙの㏆くまで⾜ったときのこと、ゅᕝ会長がࣞ࢝ンダーを

ぢࡏてくれた。そこには、 ᭶ 日の というᩘᏐを㟁㌴の⤮で囲み、そのୗに㕲道サーク

ルと᭩いてあった。

（⪃ᐹ）

ṧᛕながらゅᕝ会長は、ḟᅇの㕲道サークルάືᐇ᪋日をぬ࠼ていなかった。これについて、

私はᑡしがっかりしてしまった。しかし「ちࢇࡷとࣞ࢝ンダーに᭩いてあるから」というゝⴥ

を⫈いた▐㛫、私はとてもᎰしいẼᣢちになった。それは、᭶に୍ᗘの㕲道サークルをとても

ᴦしみにしてくれていることが、私にఏわってきたからである。ࣞ࢝ンダーに㕲道サークルと

᭩き、その日が㏆࡙いてくるのをᚰᚅちにしているのである。

保育者として、ᴦしいάືを用ពしておくことの኱ษさがわかる。学童保育ᡤに᮶てこれを

したい、これをする日があるから学童保育ᡤがᴦしい、こࢇなࡩうに思ってもら࠼るようなά

ືを、‽ഛしておかなけれࡤならない。子どものᴦしみをつくるということが、保育者の኱ษ
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な役割の୍つである。

άືそのもの࡬の⯆࿡・関ᚰは子どもによって␗なる。୍ேでもከくの子どもがᴦしいと思

、るようなάືをᢕᥱし、それをᒎ㛤していくことが重要となる。そして、そのようなάືが࠼

᭶に୍ᗘでもあれࡤ、子どもは、それをᴦしみに日ࠎ過ࡈすことができる。

エピソードմいい⪃࠼のこと㸸 ᖺ ᭶ 日（ⅆ）

（⫼ᬒ）

Ᏻ஭会員（ ᖺ生）は、㕲道はもちࢇࢁのこと、仮面ライダーも好きである。そࢇなᏳ஭会

員のはࢇࡎだኌが、遊ලのあたりから私にࡴけられた。このとき私は、サッ࢝ーをしている子

どもの㍯にධっていた。

（エピソード）

「まあぼ（筆者のឡ⛠）、まあぼ、ちょっと᮶て」とサッ࢝ーࢦール⿬にある遊ලのあたりか

らᏳ஭会員のኌ。「ఱ？いまࢦール࢟ーࣃーしているから、Ᏻ஭ྩがこっちに᮶て」と私が㏉஦

をした。

すると、Ᏻ஭会員が私のもと࡬とやって᮶た。私が「どうしたࢇ」と⫈いた。「あࢇなー、い

ま㕲道サークルしとるじࢁࡷ、で、それで、それで、それが⤊わったら、仮面ライダーサーク

ル」とᏳ஭会員のኌが、ໃいよくはࢇࡎだ。୍▐、ఱのことかわからなかったが、㕲道サーク

ルと同じように、仮面ライダーを㏻して、ఱかをしたいのだと思った。私は仮面ライダー好き

な保育ࢱࢫッࣇがいることをࡩと思いฟし「あー、仮面ライダーサークルか、それも、いいな

あ、あ、そうだ、まあぼの友㐩（仮面ライダー好きな保育ࢱࢫッࣇのこと）に仮面ライダーの

好きなேがいるからఏ࠼とくわ」とこた࠼た。

ḟの日。私が「Ᏻ஭ྩ、᫖日ヰしていた仮面ライダーサークルについてなࢇだけど、まあぼ

の友㐩にもఏ࠼といたよ」と学ᰯからᖐってきたᏳ஭会員にኌをかけた。「いやあー、いい⪃࠼

のことをゝったじࢁࡷう」とᎰしそうなኌでᏳ஭会員がすかさࡎこた࠼てくれた。

（⪃ᐹ）

このエピソードは㕲道サークルをきっかけとして、子どもから新たなあそびのᥦ᱌がなされ

たことを示している。「あࢇなー、いま㕲道サークルしとるじࢁࡷ、で、それで、それで、それ

が⤊わったら、仮面ライダーサークル」というᏳ஭会員のゝⴥは、新たなあそびのᥦ᱌である。

㕲道サークルをしていくうちに、Ᏻ஭会員は仮面ライダーサークルをしてみたいと⪃࠼た。仮

面ライダーサークルには、仮面ライダー好きな子どもが集まってくる。これによって子ども同

士の新たなつながりができていく。

それでは、仮面ライダーサークルをᏳ஭会員がᥦ᱌できたのはなࡐだࢁうか。それは、㕲道

サークルで、友㐩と୍⥴にあそࡪことのᴦしさにẼ付いたからである。⮬分のしたいあそびを

表⌧し、それに୍⥴につきあってくれる他者をồめている。ḟの日、Ᏻ஭会員のᥦ᱌を別の保
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育ࢱࢫッࣇにఏ࠼たことをᏳ஭会員にヰした。Ᏻ஭会員は「いやあー、いい⪃࠼のことをゝっ

たじࢁࡷう」と、とても‶㊊したᵝ子であった。子どものしたいことを、いかにᨭ᥼していく

のかが、保育者にはồめられている。

エピソードյ「あー、ࢇ࡯なら、それで࠼࠼が、それでいこう」㸸 ᖺ ᭶ 日（Ỉ）

（⫼ᬒ）

㕲道サークルでは、ᖺᮎにࢸࢫーࢪⓎ表を⾜っている 。会員が好きな㟁㌴を段࣎ール㟁㌴

としてసᡂする。好きな㊰⥺を㑅び、いくつかの㥐において㐠㌿士役と㌴ᤸ役の会員がクイࢬ

をฟ㢟する。クイࢬに正ゎした子どもが、段࣎ール㟁㌴におᐈさࢇとしてḟࠎと஌㌴していく。

そして、⤊Ⅼの㥐でᬒရがもら࠼るというものである。

日に、㕲道サークル会員たちは、ࢸࢫーࢪにࡴけてのᡴྜࡏを⾜った。私が「㕲道サーク

ルのࢸࢫーࢪをやりたいかどうか」と会員たちにᑜࡡた。「やるやる」「やりたい」と会員たち。

私が「どࢇなࢸࢫーࢪにしたい」と⫈くと、「ཤᖺしたようなかࢇじでいいࢇじࡷない」と会員

たちのኌがあがった。私が「じࡷあ、どこの㊰⥺や㌴୧にする」とᑜࡡると「おれは、ᒣ手⥺

がいいよ」と⚟ᒣ会員（ ᖺ生）。「新幹⥺がいいࢇじࡷない」とᯇ஭会長（ ᖺ生）。「⋢手⟽ิ

㌴がいい」と㫽ᒣ会員（ ᖺ生）。私が「じࡷあ、どのิ㌴にする」とᑜࡡる。஫いにㆡらࡎど

のิ㌴にするかなかなかỴまらない。そこで、私が「じࡷあ、もう඲㒊すりࡷあ、࠼࠼があ」

とᥦ᱌。「そうじࡷな、そうしよう」と会員たちは⣡ᚓしたᵝ子。

⥆いて、それࡒれの役割についてのヰしྜい。このิ㌴のなかから新幹⥺を㑅ࢇだᯇ஭はる

と会長。私が「はると、ㄡと୍⥴に新幹⥺をᢸᙜしたい？」と⫈くと「おれは、ྜྷ本と୍⥴に

したいࢇよな」と、この日クラࣈをఇࢇでいたྜྷ本会長（ ᖺ生）の名๓をあげた。

この⩣日、私がᯇ஭会長と୍⥴に、㕲道サークルࢸࢫーࢪのヰについて、ྜྷ本ひかる会長に

ఏ࠼ているときのことである。

（エピソード）

私が「ひかる、᫖日のヰしྜいはࢸࢫーࢪについてỴめたࢇよ。それで、㟁㌴がᒣ手⥺と新

幹⥺と⋢手⟽ิ㌴の つあって、そのなかでどれがしたい」と⫈いた。するとྜྷ本会長は、「あ

ー、࠼、ᯇ஭はどれにすることにしたࢇ」と㞄で、୍⥴にヰをしてくれていたᯇ஭会長にすか

さࡎᑜࡡていた。ᯇ஭会長が「うࢇ、おれは、新幹⥺をしようと思う」とこた࠼る。このあと

に⥆けて、「ྜྷ本、୍ ⥴にしよう」とኌをかけるのかと思ったが、はࡎかしそうにཱྀをつࢇࡄだ。

ᯇ஭会長は⮬分のゝⴥで、ྜྷ本会長と୍⥴にしたいということをఏ࠼られࡎにいるようだ。

そこで、私が「あࢇなー、ひかる、᫖日のことなࢇじࡷけどな、どの㟁㌴にするかをヰྜい

していたときに、みࢇなどれにするって㡰␒に⫈いたࢇよ、そしたらそのとき、はるとは『お

れは、ྜྷ本と୍⥴にしたいࢇよな』ってゝっとったでー」とྜྷ本会長にఏ࠼た。その▐㛫「あ

ー、ࢇ࡯なら、それで࠼࠼が、それでいこう」と、ཱྀඖをゆるまࡏながらྜྷ本会長のኌがはࡎ
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。でいたࢇかしそうに、はにかࡎだ。そのᶓで、ᯇ஭会長はᑡしはࢇ

（⪃ᐹ）

このエピソードでは、⮬分の思いを相手にᒆけることがⱞ手な子どもの思いを、保育者であ

る私がఏ࠼ていることを示した。このような子どもを他者とつなࡄためには、場ྜによっては

保育者が௦ᘚすることも኱ษである。

ᯇ஭会長の「おれは、ྜྷ本と୍⥴にしたいࢇよな」というゝⴥを、┤᥋⫈くことはできなか

ったྜྷ本会長。⩣日、ᯇ஭会長のཱྀから෌びఏ࠼て࡯しかったのだが、᜝ࡎかしいのかఏ࠼に

くそうにしていた。そࢇな思いにẼ࡙いた私は、ྜྷ 本会長࡬とᯇ஭会長の思いをఏ࠼た。「ྜྷ本

と୍⥴にしたいࢇよな」というᯇ஭会長のゝⴥには、このேじࡷなけれࡤだめだという思いが

㎸められていた。私がᯇ஭会長のこのゝⴥをఏ࠼ると、ྜྷ本会長はとてもᎰしそうな表᝟をᾋ

か࡭ていた。

「あー、ࢇ࡯なら、それで࠼࠼が、それでいこう」というྜྷ本会長のゝⴥからは、Ꮀしさが

⁄れでていた。それは、ᯇ஭会長からᚲ要とされている思いがྜྷ本会長にఏわったからである。

エピソードն「あっ、ୖ手」㸸 ᖺ ᭶ 日（ⅆ）

（⫼ᬒ）

᭶から㕲道サークルにධってきた᱒ᒣ会員（ ᖺ生）。㕲道のことはあまり▱らない。᱒ᒣ

会員は⮬⏤あそびの᫬㛫になࢇとなく、手ᣢちࡪさたな᫬㛫の㝽㛫をうめるかのようにཧຍし

ている。このような子どものためにも、ᴦしく過ࡈし、子ども同士のつながる先をᥦ౪したい

との思いから㕲道サークルをᒎ㛤している。

（エピソード）

「なあ、なあ、まあぼさࢇ（筆者のឡ⛠）㟁㌴のことあࢇまり▱らࢇでもࢇ࠼」とこの日の

άືにཧຍしようかどうか㏞っている᱒ᒣ会員がኌをかけてきた。私が「うࢇ、いいよ。㟁㌴

のことが好きじࡷなあというẼᣢちがあれࡤできるよ」とこた࠼た。すると、᱒ᒣ会員は㟁㌴

の本をࣃラࣃラとめくりながらしࡤらく═めていた。

「のࡒみにしよう」と、ᥥきたい⤮をỴめた᱒ᒣ会員。「しࢇちࢇࡷ（᱒ᒣ会員のこと）、▱

っとࢇじࡷがー、㟁㌴のこと」と私。すると、᱒ᒣ会員は表᝟をゆるまࡏながら「のࡒみにし

た」と⤮をᥥきጞめた。

᱒ᒣ会員がᥥきጞめてしࡤらくすると、ᯇ஭会長（ ᖺ生）が「あっ、ୖ手」と᱒ᒣ会員の

ᥥいている⤮を指さした。私が「しࢇちࢇࡷ、ୖ手だって」とᯇ஭会長のゝⴥを、もう୍ᗘ᱒

ᒣ会員にᒆけた。このやりとりに、さらに「しࢇちࢇࡷ、うめーがー」とụᒣ会員（ ᖺ生）。

「まあ、ୖ手にᥥいてな、ていࡡいにな」と私。周囲の子どもから࡯められた᱒ᒣ会員は、Ꮀ

しそうな表᝟をᾋか࡭ながらのࡒみをᥥき⥆けた。

「できた」と᱒ᒣ会員。私は「しࢇちࢇࡷ、できたࢇ、௒日の㕲道サークルについて、どう
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だった」と᱒ᒣ会員に⫈いてみた。᱒ᒣ会員は「おもしࢁかったけー」とこた࠼た。さらに、

私が「ఱが」と⫈くと、᱒ᒣ会員は「ᥥくのが」とᩍ࠼てくれた。

（⪃ᐹ）

この日のάືにཧຍしようかどうか㏞っている᱒ᒣ会員が、ኌをかけてきた。このゝⴥを⫈

いた私は᱒ᒣ会員に、この日の㕲道サークルのάືにཧຍしてもらいたいと⪃࠼た。それは、

㕲道サークルにཧຍすることで、つながるきっかけをつくることができるからである。

そこで、できる㝈り᱒ᒣ会員がཧຍしやすいように、私は「うࢇ、いいよ。㟁㌴のことが好

きじࡷなあというẼᣢちがあれࡤできるよ」とኌをかけた。また「▱っとࢇじࡷがー、㟁㌴の

こと」というኌかけは、㟁㌴のことをあまり▱らない᱒ᒣ会員に、⮬ಙをᣢたࡏることができ

た。保育者がこのような場面で、子どもがཧຍしたくなるようなゝⴥかけを、いかに⾜うかが

኱ษなのである。

この日のάືは、୍ேひとりが好きな㟁㌴をᥥくಶ別のάືであった。このようなಶ別のά

ືにおいても、子ども同士をつなࡄことができる。それは、それࡒれのᥥくసရを㏻して、そ

こに会ヰが生まれるきっかけとなるからである。ᯇ஭会長の「あっ、ୖ手」やụᒣ会長の「し

うめーがー」と、思ったことを⣲┤に᱒ᒣ会員にᒆけてくれているのがᚰᆅよかっ、ࢇࡷちࢇ

た。これに᱒ᒣ会員は、➗㢦でこた࠼ていた。周りの子どもが஫いのことを、よくぢているの

だなあとかࢇじた。

᱒ᒣ会員の「おもしࢁかったけー」「ᥥくのが」というឤ᝿からは、᱒ᒣ会員⮬㌟もάືに‶

㊊していることがわかる。そして、⮬分のᥥいた⤮が周りにいた子どもからḟࠎと࡯められた

ことが、なによりᎰしかったのである。

．⥲ྜ⪃ᐹ

௨ୖのエピソードの⪃ᐹをࡩま࠼、㕲道サークルの学童保育ᐇ㊶を㏻して、つながる先をつ

くることのព⩏について஬つをあげる。

୍つ目のព⩏としては、⮬らのຊで他者とつながることがⱞ手な子どもを、つながりやすく

することである。このような子どもは、友㐩と୍⥴にఱかをጞめることは㞴しい。つながる先

があれࡤ、⮬分からあそびをᒎ㛤することや⮬分からあそびのグループにධることをしなくて

もよい。タᐃされたあそびに⮬分の㌟を⨨くことができれࡤ、そこにཧຍしてきている子ども

同士でつながっていくことができる。つながる先があることは、⮬らのຊでつながることがⱞ

手な子どもにとって、他者とつながࢁうとする㈇ᢸを㍍ῶすることになる。

また、つながりやすくするための要⣲としては、⮬分がຍわࢁうとしているあそびに、共ឤ

ⓗ他者の存在がḞかࡏない。エピソードձ・յ・նでは、共ឤⓗ他者の重要性が示されていた。

子どもは、⮬分⮬㌟をཷけṆめてくれる友㐩・保育者がいることや⮬㌟がᚲ要とされる⤒㦂等
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を㏻して、つながっていくことができるからである。

஧つ目のព⩏としては、保育の場にᴦしそうな㞺囲Ẽを生みฟすことである。エピソードղ

では、㕲道サークルに子どもが集う㝿に、周囲の子どもにᴦしそうな㞺囲Ẽがఏわっていた。

このᴦしそうな㞺囲Ẽにᘬきᐤࡏられた子どもがཧຍし、新たなつながりを生みฟす。このよ

うな㞺囲Ẽを生みฟすには、子どもが࣡ク࣡クするようなあそびでなくてはならない。

୕つ目のព⩏としては、子どもにᴦしみを୚࠼ていることである。エピソードճでは、ゅᕝ

会長が、᭶に୍ᗘの㕲道サークルをとてもᴦしみにしてくれていたことがわかった。子ども同

士がつながるためには、子どもにᴦしみだと思ってもら࠼るようなあそびであることの重要性

がわかる。

⮬⏤あそびの᫬㛫、好きなあそびにἐ㢌している子どもは、ᴦしいからそのあそびを㑅ࢇで

いる。୍᪉で、ᴦしいあそびをぢつけられない子どもは、その᫬㛫を୍ேでなࢇとなくᐢしい

思いで過ࡈしているのかもしれない。このような子どもにとって、㕲道サークルがᴦしみなあ

そびとなるのである。

ᅄつ目のព⩏としては、友㐩と୍⥴にあそࡪことのᴦしさにẼ付けることである。エピソー

ドմで示したように、㕲道サークルをきっかけとして、新たなつながる先 をつくりฟそうと

する子どもが⌧れた。㕲道サークルをయ㦂した子どもが、⮬分の好きな仮面ライダーあそびを

୍ேでするのではなく、仮面ライダーサークルとしてㄡかと୍⥴にしたいと⪃࠼た。このよう

な⪃࠼は、㕲道サークルを㏻して、友㐩と୍⥴にあそࡪことのᴦしさをయ㦂することによって

生まれたのである。つながる先が、他者とᴦしく過ࡈすことができ、そのᴦしさにẼ付く場と

なっていることがわかる。

஬つ目のព⩏としては、あそびの㑅ᢥ⫥が࠼ࡩることである。エピソードնでは、㕲道のこ

とはあまり▱らない᱒ᒣ会員がཧຍしていた。㕲道サークルのάື内ᐜに、୍つでもやってみ

ようと思࠼るようなάືがあれࡤ、そこにຍわることができる。

ᗂ⛶ᅬを࢕ࣇールドとした研究において、須永美紀は「つながるためのヨ⾜過程には、᭱ึ

の段階として、≉ᐃの他者を志向するのではなく、⯆࿡をもったことをしている友だちとその

『あそびそのもの』を『⮬分もやりたい』という『あそび志向』とでもいう࡭き状ែがぢられ

た」と指摘している 。子ども同士をつなげるために、まࡎは、子ども⮬㌟が「あそびそのも

の」を「⮬分もやりたい」と思࠼るようなあそびをᥦ౪することが、保育者にはồめられてい

る。㑅ᢥ⫥が୍つ࠼ࡩただけなのだが、㕲道サークルでは、άື内ᐜにᵝࠎなものを取りධれ

ることができる。これによって、子どもが「あそびそのもの」を「⮬分もやりたい」というẼ

ᣢちになる可能性をひࢁげることができる。

．おわりに
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本研究では、㕲道サークルの学童保育ᐇ㊶を㏻して、つながる先をつくることのព⩏につい

て᳨ウしてきた。保育者として、子ども同士をつないでいくにあたり、つながる先をつくるこ

との重要性を☜ㄆすることができた。

保育者が子どもをいかにして、つながる先࡬と᱌内するのかが኱ษである。子ども同士をつ

なࡄにあたり、子どもが「ちょっとやってみようかな」という思いになるように、ゆるやかに

つながる先 となるような工夫がᚲ要である。保育者が子どもの「ちょっとやってみようかな」

という思いをᘬき㉳こすようなつながる先をつくることで、子どもがつながる先࡬とつながり、

そして、子ども同士のつながりができていくのである。

 
注

1 బ⸨᭐『子どももᩍᖌもඖẼがฟるᤵᴗ࡙くりのᐇ㊶ライࣈ』学研ᩍ育ฟ版、 、 。

2 ᑠᕝ༤ஂ「௒、遊びをၥうこととは」ᑠᕝ༤ஂ⦅ⴭ『「遊び」の᥈究』生άࣕࢪーࢼル、 、 。

3 㕲道サークル会長とは、㕲道サークルを୰ᚰⓗにひっࡥっていく㕲道サークル会員のことである。会長は、

㕲道サークルのάືの୍つである㕲道サークル会長㑅ᣲにおいて、㕲道サークル会員の❧ೃ⿵者のなかから

㑅ࡤれる。

� Ᏹ⏣ᕝは「共ឤⓗ他者とのฟ会いによって、子どもたちは、௒ᗘは、⮬分たち⮬㌟が共ឤⓗ他者となり、そ

の相手と『共に』のୡ⏺をつくりฟすための༠ാをはじめる」（S�1��）としている。Ᏹ⏣ᕝஂ美子「『共

に』のୡ⏺を生みฟす共ឤ―⮬㛢ഴ向のある子どもの育ちをᨭ࠼たもの」బ఑⬃⦅『共ឤ―育ちྜう保育の

なかで』ࢿ࣑ルࣦ࢓᭩ᡣ、 、 。 
� エピソード記㏙については、㪒ᒸ（ ）をཧ⪃にした。㪒ᒸᓧ『エピソード記㏙ධ㛛―ᐇ㊶と㉁ⓗ研究の

ために』ᮾி኱学ฟ版会、 。

� 同ୖ、 。

� బ⸨᭐「ᐇ㊶する『㌟య』による≀語りのᢏἲ」『Ⓨ㐩』第 号、ࢿ࣑ルࣦ࢓᭩ᡣ、 、 。

� బ⸨は「ᑠ学生くらいになると、ある程ᗘルールのある遊びやࢤー࣒が፹௓になるとし、ᤵᴗの場ྜはㄢ㢟

が፹௓となるとしている。これらのㄢ㢟を፹௓さࡏて子ども同士がつながっていくとしている。このために

は、፹௓となるㄢ㢟と子どもがしっかりと結びついていなくてはならないとしている。また、そのためには、

そのㄢ㢟が子どもにとって『学್ࡪᡴちのあるㄢ㢟』でなけれࡤいけない」としている。బ⸨᭐『子どもも

ᩍᖌもඖẼがฟるᤵᴗ࡙くりのᐇ㊶ライࣈ』๓ᥖ᭩、 。

� ▮㔝ᬛྖ『ព࿡が㌍ືする生とはఱか―遊ࡪ子どものே㛫学』ୡ⧊᭩ᡣ、2���、S�12�。
1� この学童保育ᡤ内では、保ㆤ者をᣍᚅし、ᖺに ᅇࢸࢫーࢪⓎ表を⾜っている。ここでは、子どもがけࢇ⋢・

Ⓨ表の᫬ࢪーࢸࢫ๻・手ရ・ᴦჾ₇ዌ等をᢨ㟢している。このⓎ表の୍つに㕲道サークルの・ࢫダン・࣐ࢥ

㛫がタᐃされている。┤๓の᫬ᮇには、㕲道サークルのάື内ᐜにࢸࢫーࢪの‽ഛやⓎ表⦎⩦がもりこまれ

る。

11 この学童保育ᡤにおいて、仮面ライダーサークル・まࢇがサークル・ࢦーࣖサークル等の新たなつながる先
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としてのサークルが誕生していた。仮面ライダーサークルでは、筆者とは別の仮面ライダー好きな保育者と

ともに、その周囲に仮面ライダー好きな子どもが集まっていた。つまり、新たなつながる先としての仮面ラ

イダーサークルにおいて、新たな子ども同士のつながりができていたのである。 
12 須永は「『あそび志向』段階が、他者と『つながる』ための重要な役割を果たしているとし『あそびそのも

のに』ひきつけられ、結果として、その場を共有した相手とのかかわりが生まれるという道すじが存在する

可能性が示唆される」としている。須永美紀「友だちとの関係構築過程における『あそび志向』段階の可能

性―相手と『つながる』ということに注目して」『保育学研究』第 巻、第 号、 、 。

13 林は、ゆるやかにつながる先とは、子どもが「ちょっとやってみようかな」というような思いになるような

ものであるとしている。遊び・取り組みをゆるやかにつながる先となるように工夫していくことの重要性を

指摘している。林幹士「学童保育における保育者は子ども同士をどのようにつなげようとしているのか？―

修正版グラウンデッド・セオリー・アプローチ（ ）を用いた保育者の語り分析から―」日本保育学会

『保育学研究』第 巻、第 号、 、 。

 
（付記）筆者については、エピソード内において私やまあぼとして表記した。なお児童名・保育者名は匿名で
あり、状況に応じて、会員・会長等の表記を用いている。 
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学校統廃合にࠕࡿࡅ࠾子どものពぢのᑛ㔜ࠖ①

㸫㏆␥ᆅ᪉ᒣ㛫㒊のᑠ学校統廃合を事౛࡜して㸫

㰻⸨ ᑦᚿ

㸸学校統廃合、子どものᶒ฼᮲約、子どもの意見表明ࢻ࣮࣮࣡࢟

にࡵࡌࡣ

年⌧ᅾ、බ❧小学校数は 校あり、᫖年度ẚで 校減っている。බ❧中学校数

は 校あり、᫖年度ẚで 校減っている。ここ༑年のබ❧小学校数のഴྥではẖ年 㹼

校の減少、බ❧中学校のഴྥではẖ年 㹼 校の減少をつ࡙けている。とくに⌧ᅾの学校

統廃合は、いわࡺる「ᖹᡂの大合併」以㝆、㢧著なものとなっている。「ᖹᡂの大合併」は行㈈

政のຠ⋡໬、行政ࢫࣅ࣮ࢧのᗈ域໬、地方へのᶒ㝈⛣ㆡ（政௧指定㒔市および中᰾市）などを

┠ⓗとして政ᗓ୺ᑟで 年合併≉౛ἲ改ṇ以㝆、合併≉౛മ発行の≉౛ᮇ㝈がษれる

年までに進められた。 年に あったᇶ♏⮬἞యは、 年には にまで減少した。

そのような市町村合併に伴い、「㐺ษな教育環境」を整えようとする文部⛉学┬と、児童生ᚐ数

の減少による「予⟬のຠ⋡໬」を᥎し進める㈈務┬が、␗なる論理によって┦஫を補᏶し合い

ながら、㈈政難に┤㠃するᇶ♏⮬἞యの学校統廃合を後ᢲしした。

年 月 日、文部⛉学┬は㒔㐨ᗓ┴教育ጤ員会➼へ「බ❧小学校・中学校の㐺ṇつᶍ・

㐺ṇ㓄⨨➼に㛵するᡭᘬ 㹼少子໬に対ᛂした活ຊある学校࡙くりにྥけて㹼」（以ୗ、「ᡭᘬ」

と表記する）を通知した。この「ᡭᘬ」は、「小つᶍ校をᏑ⥆させる場合の教育の඘ᐇ」として

一章をタけているものの、「බ❧小・中学校のタ⨨のᅾり方を᭱⤊ⓗにุ᩿するのは学校タ⨨者

である市町村です」とᇶ♏⮬἞యの㈐௵を明確にし、学校統廃合をより一ᒙಁ進させるものと

してᶵ⬟すると⪃えられる。

⚾には、学校統廃合の是非が問われる際にᢪく一つの㐪࿴ឤがある。それは、᭱もᙳ㡪を受

ける子どものኌが聞こえてこないことである。「㈈政難」によるຠ⋡ⓗな教育ᢞ㈨（小中一㈏教

育の᥎進もྵむ）として学校統廃合を進めるኌ。少人数ࡺえに多様な教育活動ができないので

はないかという不Ᏻから一定程度の学校つᶍにおける「よりよい教育」をồめるኌ、ᒃ場ᡤࡸ

地域の㜵⅏ᣐⅬとしてのᙺ๭ࡸᶵ⬟をもつ学校ࡺえにᏳ᫆な学校統廃合にᾘᴟⓗなኌ、地域の

⾶㏥と学校廃校を㛵㐃࡙けて学校を地域࣑ࣗࢥニ࢕ࢸの᰾として学校統廃合に཯対するኌなど、

いずれも大人のኌであり、これらのኌは一定程度聞こえてくる。

しかし、⮬ศの学校がなくなる、ᙜたり前に通っていた学校がᾘえる⤒㦂をする子どもたち

のኌはなかなか聞こえてこない。また、学校統廃合は஧つ以上の学校が合わさるため、行஦ࡸ
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教育内ᐜなどの調整ࡸ⢭㑅が必要となる。教⫋員は多ᛁをᴟめ、子どもたち一人ࡦとりに㛵わ

るのが難しい。子どもはᮇᚅと不Ᏻが஺ᕪする中で、新しい出合い、新たな㛵ಀ࡙くりに┤㠃

する。人間㛵ಀがうまくいけばよいが、そうなるとは㝈らない。校区がᗈ域໬し、ᚑ来とは␗

なる通学方ἲࡸ時間に㐺ᛂせࡊるをᚓない場㠃もある。大人が思う以上に、学校統廃合は子ど

もたちに大きなᙳ㡪を与える。学校統廃合に際して、子どもたちはఱを見て、ఱをឤじ、ఱを

思うのか。大人は子どもたちのኌに耳をഴけなければならない。

この研究では、学校統廃合の⤒㦂をもつ 代後༙以㝆の元子どもたちに↔Ⅼをあてる。ある

程度⮬ศのことを⮬ศで⪃え、決めていけるようになった年代の元子どもたちが学校統廃合の

過ཤをどのように受けṆめ、⮬ศのことをはじめとして、཭だち、先生、ぶ、地域の人たちの

ことをどのように᣺り㏉るのであࢁうか。学校統廃合の⤒㦂をもつ元子どもたちの意見を⫈き、

統廃合の是非およびᐇ᪋における子どもへの࢔ࢣを⪃えていきたい。

➨一章では、学校統廃合のᙜ஦者として子どもを఩⨨࡙けるために、「子どもの᭱ၿの฼┈」

をၐえる「子どものᶒ฼᮲約」（「児童のᶒ฼も㛵する᮲約」 この論文では「子どものᶒ฼᮲

約」と表記する）㸯から学校統廃合を⪃えたい。㐺ᐅ、「子どもの᭱ၿの฼┈」ࡸ「子どもの意

見の尊重」などの᮲文にᇶ࡙いて「ᡭᘬ」を᳨ウする。➨஧章では、近␥地方ᒣ間部にて学校

統廃合を⤒㦂した元子どもたちの聞き取り調査をまとめることにする。

㸯㸬学校統廃合࡜子どものᶒ฼᮲⣙

（㸯）ࡐ࡞学校統廃合をࠕ子どものᶒ฼᮲⣙ࠖにᇶ࡙いて考えࡿのか。

この研究では஧つの理由から学校統廃合を「子どものᶒ฼᮲約」にᇶ࡙いて⪃えていく。一

つは、日ᮏは「子どものᶒ฼᮲約」をᢈ෸しているからである。

「子どものᶒ฼᮲約」は （ᖹᡂ元）年 月 日、➨ 回ᅜ㐃⥲会にて᥇決された。

前文と ᮲（➨一部㹼➨୕部）からなる。この᮲約では、 歳ᮍ満のすべての者を「子ども

（児童）」とし、意見表明ᶒ（➨ ᮲）࡯か思想・ಙ᮲ࡸ表⌧の⮬由、ࣛࣉイࣂシ࣮の保護、

障がいのある子どもの⮬❧などᖜᗈいᶒ฼を保障している。とくに、子どもは⊂❧した人᱁と

尊ཝをもち、ᶒ฼をா受し行౑する୺యであるとᚑ来の子どもほからの転換を示したⅬは≉筆

すべきである。子どもには保護されなければならないᶒ฼があると同時に、⮬ศに㛵わる意ᚿ

決定にཧຍするᶒ฼、聞いてもらうᶒ฼がある。

日ᮏはこの᮲約を 年に ␒┠の⥾約ᅜとしてᢈ෸し、すでに 年が⤒過した。⥾約

ᅜはᐇ᪋⩏務（➨ ᮲）、᮲約ᗈሗ⩏務（➨ ᮲）の⩏務をㄢされている。にもかかわらず、

ᢈ෸後 年、日ᮏの子どもたちが「⊂❧した人᱁と尊ཝをもち、ᶒ฼をா受し行౑する୺య」

として఩⨨࡙けられているか␲わしい。子どもを取りᕳく環境は 人に 人が㈋困≧ែにいる

などཝしさをቑしている。いじめ、య⨩、不Ⓩ校などのㅖ問題および対ᛂ（ἲไ度をྵむ）、障

がいのある子どもの就学などについても子どものᶒ฼が尊重されているとはいいがたい。
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日ᮏ政ᗓはᢈ෸ᙜึよりこの᮲約が発ᒎ途上ᅜྥけのものであるかのような通㐩（文部஦務

ḟᐁ通知 年 月 日）を出した。そして、「新たなᅜ内❧ἲᥐ⨨ࡸ予⟬ᥐ⨨は不要であ

る」という見解を示した。この᮲約をᢈ෸するとᅜ㐃子どものᶒ฼ጤ員会に対してሗ࿌しなけ

ればならない⩏務を㈇う。すでに、日ᮏも 回のሗ࿌を行っている。ሗ࿌を受けたጤ員会の㏉

⟅（⥲ᣓᡤ見）は᪩急な改ၿ➼をồめるཝしいものであった。

子どものことを「子どものᶒ฼᮲約」に↷らして⪃えていくことは、この᮲約内のᐇ᪋⩏務

であると同時に、᮲約ᢈ෸後の「᭱㧗ἲつ、᮲約・ᅜ際ἲつの㑂Ᏺ」（᠇ἲ➨ ᮲）にヱᙜし、

「᠇ἲ尊重᧦護⩏務」（➨ ᮲）にも㛵わってくる。大人は子どもたちにᙼ・ᙼ女ら⮬身が⊂

❧した人᱁と尊ཝをもち、さまࡊまなᶒ฼があることをఏえ、それらのᶒ฼を行౑していくこ

とができるようᨭえなければならない。学校統廃合も「子どものᶒ฼᮲約」にᇶ࡙いて⪃え、

対ᛂしていく必要がある。

もう一つは、学校統廃合においては子どものᶒ฼は言うまでもなく、子どもの気持ちࡸ⪃え

も࡯とんど⫈いてもらえない≧ἣにあるからである。そのような≧ἣにおいて、ᇶ♏⮬἞యの

ᙺ๭について指᦬したい。

ᇶ♏⮬἞యにおいては「子どものᶒ฼᮲約」にᇶ࡙いて、᮲౛ไ定などによる子どもの᪋⟇

が多様なᙧで取り⤌まれている㸰。᮲౛の内ᐜを見てみると、ᕝᓮ市ࡸᮾி㒔┠㯮区など の

⮬἞యにおける子どものᶒ฼を⥲合ⓗな᪋⟇・ไ度のもとで保障しようとするもの、㧗知┴ࡸ

大㜰ᗓなどの子どものᶒ฼にᇶ࡙いた᪋⟇を᥎進するためのཎ๎・理ᛕを明示するもの、ᕝす

市の子どものᶒ฼ᩆ῭を┠ⓗとしたࣥࢯ࣮ࣃࢬࣈࣥ࢜ไ度のように子どものᶒ฼をಶูⓗな᪋

⟇・ไ度でᐇ⌧していくもの、などである。౛えば、ᕝᓮ市子ども᮲౛には以ୗのような子ど

もほが示されている。

子どもは、そのᶒ฼が保障される中で、豊かな子ども時代を過ごすことができる。子ど

ものᶒ฼について学習することࡸᐇ際に行౑することなどを通して、子どもは、ᶒ฼の認

識を῝め、ᶒ฼をᐇ⌧するຊ、他の者のᶒ฼を尊重するຊࡸ㈐௵などを身に௜けることが

できる。

「豊かな子ども時代」は、Ᏻ心して生きるᶒ฼、ありのままの⮬ศでいるᶒ฼、⮬ศで決め

るᶒ฼などが保障されることでᙧ作られる。学校統廃合においても多くの場合、「豊かな子ども

時代」は想定されている。ただし、子どものኌが⫈こえてこないというのは、子どものᶒ฼を

保障するというほⅬがᕼⷧだからであࢁう。子どもに⫈くこともなく大人が決めた「豊かな子

ども時代」であってはならない。「子どものᶒ฼᮲約」にᇶ࡙くならば、学校統廃合における子

どものᶒ฼とはఱか、そのᶒ฼をどのように行౑するのか、など丁寧に問われなければならな

い。

学校統廃合の᭱⤊決定者がᇶ♏⮬἞యにあると明言された。それࡒれのᇶ♏⮬἞యが子ども

のᶒ฼を保障するというほⅬをもっているかどうか、ᗈሗ・ၨ発活動を✚ᴟⓗに行っているか
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どうか、そのほⅬにᇶ࡙く᮲౛ࡸ┦ㄯ・ᩆ῭に対ᛂできるไ度を備えているかどうか、は学校

統廃合において子どものኌを⫈いていく上で大きな㐪いを生じさせることになる。

（２）学校統廃合ࠕ࡜子どものᶒ฼᮲⣙ࠖྛ᮲ᩥ

①➨ ᮲「子どもの᭱ၿの฼┈」

同᮲ 㡯には「子どもにかかわるすべての活動において、その活動がබⓗもしくは⚾ⓗな♫

会⚟♴ᶵ㛵、⿢ุᡤ、行政ᶵ㛵または❧ἲᶵ㛵によってなされたかどうかにかかわらず、子ど

もの᭱ၿの฼┈が➨一ḟⓗに⪃៖される」とある。「子どもの᭱ၿの฼┈」は子どもにかかわる

活動ࡸ問題に対するఱらかの決定が行われる際にさまࡊまな฼┈の一つとして認められ、かつ

➨一ḟⓗに⪃៖されるᐇయⓗᴫᛕである。それは༢なる理ᛕつ定ではなく、ಶู஦᱌からබඹ

政⟇に⮳る、子どもにᙳ㡪を与えるさまࡊまな活動および決定において㐺用されるべきᡭ⥆き

上の一⯡ཎ๎として理解されなければならない。「ᡭᘬ」を᳨ウしてみよう。

「ᡭᘬ」「 章 はじめに」の「（㸰）学校つᶍの㐺ṇ໬に㛵するᇶᮏⓗな⪃え方」には「教

育ⓗなほⅬ」と「地域࣑ࣗࢥニ࢕ࢸの᰾としての性᱁への㓄៖」がᣲࡆられている。前者につ

いては஧㡯┠あり、一つ┠は以ୗのように述べられている。

学校つᶍの㐺ṇ໬をᅗる上では、➨一に学校のᯝたすᙺ๭を再確認する必要があります。

⩏務教育ẁ㝵の学校は、児童生ᚐの⬟ຊをఙばしつつ、♫会ⓗ⮬❧のᇶ♏、ᅜ家・♫会の

ᙧᡂ者としてのᇶᮏⓗ㈨㉁を㣴うことを┠ⓗとしています。このため、学校では、༢に教

⛉➼の知識ࡸᢏ⬟を習ᚓさせるだけではなく、児童生ᚐが㞟ᅋの中で、多様な⪃えにゐれ、

認め合い、༠ຊし合い、ษ☩⌶☻することを通じて思⪃ຊࡸ表⌧ຊ、ุ᩿ຊ、問題解決⬟

ຊなどを育み、♫会性ࡸつ⠊意識を身につけさせることが重要になります。そうした教育

を༑全に行うために、一定のつᶍの児童生ᚐ㞟ᅋが確保されていることࡸ、⤒㦂年数、ᑓ

㛛性、男女ẚ➼についてࢫࣥࣛࣂのとれた教⫋員㞟ᅋが㓄⨨されていることがᮃましいも

のと⪃えます。このようなことから、一定の学校つᶍを確保することが重要となります。

ここでいう「教育ⓗなほⅬ」とはఱか。教育は教育するഃと教育されるഃ（学ぶഃ）からな

る。教育は必ず教育されるഃ（学ぶഃ）のᏑᅾを前ᥦとする。そのため、教育するഃからのみ

教育を⪃えるのではなく、教育されるഃ（学ぶഃ）からも教育を⪃える必要がある。教育ⓗな

ほⅬとは、教育するഃと教育されるഃ両方から教育について⪃えたものでなければならない。

「ᡭᘬ」の「教育ⓗなほⅬ」とは「教育するഃのほⅬ」でしかない。それは、⩏務教育が子ど

もの教育を受けるᶒ฼に対する保護者と市町村の⩏務ᒚ行を指すᶒ฼保障としての理ᛕおよび

ἲไ度であるという認識にḞけている。子どもは教育を受けるᶒ฼୺యである。教育される対

象としてᐈయに⨨かれていいはずがない。

さらに、⥆けて஧つ┠の㡯┠では、「学校つᶍの㐺ṇ໬の᳨ウは、様ࠎな要⣲が⤡む困難なㄢ

題ですが、あくまでも児童生ᚐの教育᮲௳の改ၿのほⅬを中心にᤣえ、学校教育の┠ⓗࡸ┠ᶆ
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をよりよくᐇ⌧するために行うべきものです」と、「子どもの᭱ၿの฼┈」を中心にᤣえるので

はなく、子どもを教育するための᮲௳改ၿのほⅬを中心にᤣえると、ここでも「教育するഃの

ほⅬ」が明示されている。そして、「ྛ市町村においては、これからの時代にồめられる教育内

ᐜࡸ指ᑟ方ἲの改ၿの方ྥ性も༑ศ຺᱌しつつ、⌧ᅾの学級数ࡸ児童生ᚐのୗで、ලయⓗにど

のような教育上のㄢ題があるかについて⥲合ⓗなほⅬからศᯒを行い、保護者ࡸ地域住民とඹ

通理解をᅗりながら、学校統合の㐺ྰについて⪃える必要があります」と、子どもの気持ちࡸ

⪃えをྵまない「⥲合ⓗなほⅬ」からのศᯒを行い、「保護者ࡸ地域住民」とのඹ通理解、つま

り大人同ኈのඹ通理解によって学校統合の㐺ྰを⪃えていくጼໃが示される。

以上のことから、「ᡭᘬ」では「子どもの᭱ၿの฼┈」が➨一ḟⓗに⪃៖されるᐇయⓗᴫᛕと

して認められておらず、ᡭ⥆き上の一⯡ཎ๎としても理解されていない。それࡺえ౛えば、通

学時間について以ୗのような┠Ᏻがᥖࡆられることになる。

㐺ษな஺通ᡭẁが確保でき、かつ㐲㊥㞳通学ࡸ長時間通学によるࢺࢵ࣓ࣜࢹを一定程度解

ᾘできる見通しが❧つということを前ᥦとして、通学時間について「ᴫࡡ 時間以内」を

一ᛂの┠Ᏻとした上で、ྛ市町村において、地域のᐇ᝟ࡸ児童生ᚐのᐇែにᛂじて 時間

以上ࡸ 時間以内にタ定することの㐺ྰもྵめたุ᩿を行うことが㐺ᙜであると⪃えます。

「ᴫࡡ 時間以内」は「ࠗ ஺通ᶵ㛵を฼用した場合の通学時間 を࠘ᇶ準としてタ定している市

町村の中では、おおむࡡ 時間以内とタ定している౛が多いこと」に౫ᣐしている。通学㊥㞳

および通学時間に㛵しては、これまでにも日ᮏ建築学会（ 年）の᥎ዡ㊥㞳および時間が指

᦬されてきた。すなわち、᭱大でも小学校ప学年は ・ᚐṌ ศ以内、小学校㧗学年から中

学校は ・前者ᚐṌ ศおよび後者ᚐṌ ศ以内である。「ᡭᘬ」は日ᮏ建築学会の᥎ዡ㊥

㞳および時間に一ษゐれることなく、通学㊥㞳ࡸ時間より学校つᶍをඃ先する⌧≧のᇶ♏⮬἞

యをただ㏣認するだけになっている。

学校統廃合に対するఱらかの決定が行われる際、および統廃合が進められていく過程で、「子

どもの᭱ၿの฼┈」が保護者および地域住民、⮬἞య➼からのさまࡊまな฼┈の一つとして఩

⨨࡙けられる必要がある。また「ᡭᘬ」では子どもを「学校教育の┤᥋の受┈者」「将来の受┈

者」であると認めている。そうであるならば、受┈者である「子どもの᭱ၿの฼┈」が➨一ḟ

ⓗに⪃៖されなければならない。

ղ➨ ᮲「子どもの意見の尊重」

同᮲ 㡯「⥾約ᅜは、⮬ᕫの見解をまとめるຊのある子どもに対して、その子どもにᙳ㡪を

与えるすべての஦᯶について⮬由に⮬ᕫの見解を表明するᶒ฼を確保する。その際、子どもの

見解が、その年㱋およびᡂ⇍にᚑい、ṇᙜに重どされる」とある。子どもは⮬ศにᙳ㡪を与え

るすべての஦᯶について⮬由に⮬ศの気持ちࡸ⪃えを明らかにしてよいᶒ฼をもつ。言うまで

もなく、学校統廃合においてもその㈶ྰ、統廃合に対する気持ち、統廃合後の生活での思いࡸ
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⪃えを⮬由に表明してよい。

ただし、「⮬ᕫの見解をまとめるຊのある子ども」をどのように⪃えるかが要となる㸱。⮬ᕫ

の見解をまとめるには必要な᝟ሗがᥦ౪されなければならないし、他者への┦ㄯࡸ他者の見解

を聞いた上での཯┬・ྫྷ࿡が必要となる。 㡯では「この┠ⓗのため、子どもは、とくに、ᅜ

内ἲのᡭ⥆つ๎と一⮴する方ἲで、⮬ᕫにᙳ㡪を与えるいかなるྖἲⓗおよび行政ⓗᡭ⥆にお

いても、┤᥋にまたは代理人もしくは㐺ᙜなᅋయを通じて⫈聞されるᶵ会を与えられる」とあ

る。子どもは他者に⮬ศの気持ちࡸ⪃えを⫈いてもらうᶒ฼（ᶵ会）をもつ。子どもは他者と

㛵わり、気持ちࡸ⪃えを⫈いてもらう中で、他者とのඹ同作業の⤖ᯝとして「⮬ᕫの見解をま

とめるຊ」をもつことになる。子どもにとっての他者である大人が子どもとどのような㛵ಀを

築くのか。それは、౛えば、ங児の気持ちをその子のしぐさࡸ表᝟からどのように⫈き取るの

かを⚾たち大人に問いかける。大人のഃの子どもほ、教育ほ・保育ほ、人ᶒ意識、೫見の᭷↓

➼がཝしく問われることにもなる。

「ᡭᘬ」を見てみよう。「子どもの意見の尊重」におけるᅜ内ἲ上のᐇ᪋のㄢ題として、౛え

ば、学校活動と子どものཧຍᶒの行౑、とくに決定過程へのཧຍの௙⤌み࡙くりが指᦬されて

いる㸲。学校生活上のきまりのไ定、学校㐠Ⴀ、学校行஦をྵむ教育ㄢ程、教ᮦ、教育㈈政・

行政などの決定過程へのཧຍの௙⤌み࡙くりである。このⅬから言えば、「ᡭᘬ」には決定過程

へのཧຍの௙⤌み࡙くりがないことは明らかである。

また、 㡯の「⫈聞されるᶵ会」についてはどうか。「 章 学校統合に㛵して␃意すべきⅬ」

の「（㸱）統合により生じるㄢ題への対ᛂ」の「児童生ᚐにとっての環境ኚ໬への対ᛂ」として、

統合前に Ⅼ、統合後に Ⅼ、障がいのある児童生ᚐに対して Ⅼ、ᕤኵの౛えがᣲࡆられて

いる。その中で、子どもの気持ちを⫈くᕤኵとしては、統合前が「ճ統合前からᅾ⡠している

教員を統合後の学校にも一定数㓄⨨する」をຍえて、「ն児童生ᚐࡸ保護者の不Ᏻࡸᝎみをᢕᥱ

するࢺ࣮ࢣࣥ࢔を⥅⥆ⓗにᐇ᪋する」の Ⅼある。統合後が「①࣮ࢡࢫル࣮ࣛࢭࣥ࢘࢝➼のᨭ

᥼を受けられるయไの整備」と「ղ不Ᏻࡸᝎみに㛵するࢺ࣮ࢣࣥ࢔調査の⥅⥆ⓗなᐇ᪋、必要

にᛂじた家ᗞゼ問ཪは㠃ㄯのᐇ᪋」の Ⅼである。

まず࣮ࢡࢫル࣮ࣛࢭࣥ࢘࢝➼をྵめた教⫋員の㓄⨨、必要にᛂじた家ᗞゼ問ཪは㠃ㄯのᐇ᪋

はྍ⬟なのだࢁうか。「地域との㛵ಀのᕼⷧ໬を㜵ぐᕤኵ」として、「統合後の学校の教育活動

に統合対象ྛ地区の教育㈨※」の✚ᴟⓗな活用、「統合前の学校の様ࠎな㈨※の保Ꮡ・ᒎ示ཬび

教育活動」の活用、「統合対象ྛ地区の行஦と㐃ᦠした年間計⏬の作ᡂ」などがᣲࡆられている。

ᇶ♏⮬἞యに対して述べたものであࢁうが、㈈政ຠ⋡໬ないし㈈政に不Ᏻ要⣲をᢪえるᇶ♏⮬

἞యにとって教⫋員のቑ員➼の対ฎがྍ⬟なのかどうか。⤖ᒁのとこࢁ、⌧行の教⫋員で対ᛂ

しなければならなくなり、子どもの気持ちを⫈くのはࢺ࣮ࢣࣥ࢔に㢗ることになるであࢁう。

しかしながらࢺ࣮ࢣࣥ࢔はഴྥをᢕᥱするのにᙺ❧つであࢁうが、「⫈聞されるᶵ会」として

は不༑ศであることにὀ意して࡯しい。ḟ章で示すように、子どもたちは学校統廃合の際、࣏
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、㢪い、⪃えをᢪいている。౛えば、༑ศな説明もない中でࡸの思いࠎ஺ࣈ࢕ࢸ࢞ࢿ、ࣈ࢕ࢸࢪ

年生の一年間だけを統合校で過ごす子どもたちの中には「あと一年なのに」というᡞᝨいࡸ

「（その気持ちを大人に対して）言ってみたとこࢁで」というㅉめをᢪいている者もいる。その

ような子どもたちの気持ちࡸ⪃えをࢺ࣮ࢣࣥ࢔でくみ取るのは難しい。「⫈聞されるᶵ会」をど

のようなᙧでもち、どのように確保するのか。ᇶ♏⮬἞యの「児童生ᚐにとっての環境ኚ໬へ

の対ᛂ」としてὀ┠したい。

ճ➨ ᮲「ఇᜥ・వᬤ、㐟び、文໬ⓗ・ⱁ⾡ⓗ生活へのཧຍ」

同᮲ 㡯「⥾約ᅜは、子どもが、ఇᜥかつవᬤをもつᶒ฼、その年㱋にࡩさわしい㐟びおよ

び࣮࢚ࣞࣜࢡシࣙࣥⓗ活動を行うᶒ฼、ならびに文໬ⓗ生活およびⱁ⾡に⮬由にཧຍするᶒ฼

を認める」とある。㐟びは、ᰤ㣴、೺ᗣ、住まい、教育と同➼のものとして఩⨨࡙けられ、子

どもの生活にḞかせないものである。生きていくために必要なさまࡊまな⬟ຊを身につけるた

めにも㐟びは不ྍḞなものとされる。幼稚園教育要㡿では保育の中心に㐟びを⨨き、㐟びを子

どものᅛ᭷の活動として認識し重どしている。㐟びが学びのᇶ♏をᇵうものであることは間㐪

いない。しかし、᫖௒の学ຊྥ上のኌにᢲされ、学びのための㐟び、学びにつながる㐟びのみ

が㐟びとして認められるような、㐟びの▸小໬が┠❧つようになってきている。

学校統廃合では校区のᗈ域໬が進み、中心部と࿘㎶部の子どもたちで通学時間に大きなᕪが

生まれている。࣮ࢡࢫルࢫࣂを฼用する学校ではୗ校時の発㌴時間が決まっている。そのため、

子どもたちはᨺㄢ後の学校での㐟びにไ約を受けることになる。あるいは、ᖐᏯ後も校区のᗈ

域໬により家᪘の㏦り迎えなしでは㐟びに行くことも難しい。「࣮ࢡࢫルࢫࣂ฼用でṌかなくな

り、子どものయຊがⴠちた」と聞く。࣮ࢡࢫルࢫࣂ฼用であっても、ᨺㄢ後の学校での㐟びࡸ

ᖐᏯ後の㐟びが඘ᐇしていればどうだࢁうか。学校教育にとどまらず、♫会教育ࡸ㟷少年活動

などと㛵㐃࡙けて、子どもの㐟びにもっと㛵心を示すべきであࢁう。

また、「ᴫࡡ 時間以内」という通学時間の┠Ᏻは、子どもの生活ࢧイࢡルにどのようなᙳ㡪

をཬࡰすのか。家を出る時間が᪩まり、ᨺㄢ後の㐟びが時間にไ約されるなど、時間に㏣われ

る子どもの生活になる。日ᮏの子どもたちは「シャࢡ࣮࣮࣡ࢻ」ともいえるᐟ題などのຮ強ࡸ

学校時間のᣊ᮰によって、子どもには㐺ษなఇᜥࡸవᬤが確保されていないという指᦬㸳があ

る。とくに中学生はᨺㄢ後に部活動にບんだ後でのᖐᏯとなる。学校統廃合による通学時間の

ቑຍはより一ᒙఇᜥࡸవᬤを๐ることになるのではないだࢁうか。

なお、ᅜ内ἲでは、この᮲文を✚ᴟⓗにಁ進するようなἲᚊもつ定もない。このⅬでも、「ఇ

ᜥ・వᬤ、㐟び、文໬ⓗ・ⱁ⾡ⓗ生活へのཧຍ」というほⅬから学校統廃合をとらえ、ᨺㄢ後

およびఇ日➼における子どもの育ちの保障、౛えば学校እの子どものᒃ場ᡤ࡙くりࡸ児童㐟園

地ࡸෑ㝤㐟び場などのࢡ࣮ࣃ࣮ࣞࣉのタ⨨などをྵめた⥲合ⓗな子ども᪋⟇がᇶ♏⮬἞యにồ

められる。
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その他、᮲文は┬␎するが、➨ ᮲「⥾約ᅜのᐇ᪋⩏務」および➨ ᮲「᮲約ᗈሗ⩏務」で

は、子どもに㛵わるすべての大人のᐇ᪋⩏務およびᗈሗ⩏務がより一ᒙᚭᗏされなければなら

ない。᮲約をᢈ෸したのはᅜであるが、ᢈ෸された᮲約をᅜ内ἲつ⠊として㐠用していくのは、

ἲ・ไ度および政⟇の❧᱌者ࡸ、それらのᐇ᪋者である子どもに㛵わるすべての大人である。

学校統廃合の際に、᭱もᙳ㡪を受ける子どもたちはఱを思い、ఱを⪃えているのかを⫈いてあ

。しい࡯てࡆ

また、大人だけでなく、子どもにも「子どものᶒ฼᮲約」を、子どものᶒ฼を࿘知する。ᶒ

฼୺యである子ども⮬身が᮲約の内ᐜを知らされ、その学習を通じて⮬ศのᶒ฼についての認

識を῝める。そして、ᶒ฼行౑⬟ຊを習ᚓするためのあらࡺるᡭẁࡸᐇ㊶のᶵ会を与えられる

必要がある。子どもは学校統廃合によって᭱もᙳ㡪を受けるからこそ、気持ちࡸ⪃えをఏえて

よいこと、⫈いてもらえることを知り、そのᶒ฼を行౑する。そのᶒ฼を保障される中で、子

どもたちは学校統廃合の是非に㛵わらず、「豊かな子ども時代」を過ごすことができる。᭱ もᙳ

㡪を与えられる者がఱもኌを上ࡆられない、ㄡかが決めたことにᚑうだけという≧ἣは改めら

れなければならない。

そのためには、➨ ᮲「㐺ษな᝟ሗへのࢫࢭࢡ࢔」および➨ ᮲「教育へのᶒ฼」の 㡯

（㹢）「教育上および⫋業上の᝟ሗならびに指ᑟを、すべての子どもが฼用ྍ⬟でありかつࢡ࢔

できるものとすること」が子どもに認められなければならない。᭷ᐖな᝟ሗから子どもをࢫࢭ

㝸㞳しようとするだけでなく、᭷┈な᝟ሗをさまࡊまなᙧで子どもへᥦ౪する。学校統廃合に

おいても、統廃合に㛵する᝟ሗをᥦ౪しなければならないし、子どもが統廃合に㛵する᝟ሗを

฼用できるようにしておかなければならない。これは➨ ᮲の「⮬ᕫの見解をまとめるຊ」の

前ᥦにもなる。

２㸬学校統廃合を経験した元子どもたち

（㸯）⪺ࡾྲྀࡁㄪᰝᑐ㇟校ࡧࡼ࠾ᑐ㇟⪅にࡘいて

調査対象校は、近␥地方ᒣ間部に఩⨨するࡰ࡯同じ児童数のＸ小学校とＹ小学校が統廃合し

て㛤校した新タのＺ小学校である。統合時は児童数約 名である。統廃合の⤒⦋は、以ୗの

通りである。 （ᖹᡂ ）年 月⮬἞య議会にて、୕つの小学校対象の統廃合としてᥦ᱌が

なされた。それまでＸ小学校の校舎改築が⮬἞య᣺⯆計⏬の耐震対⟇として⪃えられていた。

また、議会┤前には、Ｘ小学校区住民から᪩ᮇの校舎改築の要ᮃも出ていた。にもかかわらず、

年後の 年の市町村合併を迎えるにあたり、㤳長୺ᑟでの学校統廃合がᥦ᱌され、進めら

れていった。

その後、行政ഃの説明会ࡸ地域住民との意見஺換会などを通して、 年にＸ小学校とＹ小

学校の஧校の統廃合が決定した。 年度の᪋政方㔪では、「少子໬が進む中、Ｙ小学校、Ｘ
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小学校では児童数の減少が著しく、近い将来、一部複式学級となることが予想されています。

複式学級がいけないというわけではありませんが、子どもたちの豊かな心をはぐくむためには、

多様な出会いが保障される環境が是非とも必要です」と明確な統廃合の理由が述べられること

はなく、市町村合併前の駆け込み学校統廃合という印象を与えた。

地域住民および保護者としては、耐震改築から統廃合へ転換した行政の決め方に不満があっ

たものの、児童数の減少と多様な教育活動の困難さなどから統廃合には一定の理解を示した。

統廃合決定後は および学校を中心として準備・調整を進め、 年に統合を迎えた。

聞き取り調査は、 年 月 日Ｚ小学校区内の民家および同年 月 日筆者勤務校研究室

にて約 時間行った。前者では統合時 年生であった男性 名（Ｘ小学校出身者ＡおよびＹ小

学校出身者Ｂ）、女性 名（同前ＣおよびＤ）の計 名である。後者では統合時 年生であった

男性 名、女性 名（全員Ｘ小学校出身者Ｅ、Ｆ、Ｇ）の計 名である。また、両小学校区の

就学前の子どもたちは一部の地区の子どもたちおよび転校してきた子どもたちを除き同じ保育

園時代を過ごしている。 歳児および 歳児が通う保育園、 歳児が幼稚園、そして小学校へ進

んでいく。保育園、幼稚園、小学校へと進む子どももいれば、保育園には行かず、幼稚園から

小学校へ通う子どももいる。元 年生は 名のうち 名が 年ぶりに、 年生は 名のうち

名が 年ぶりに統廃合によって再会することになった。

なお、「 」の後のイニシャルは発言者を指す。発言中の（ ）内の問いかけは筆者のもので

あり、同席の他の元子どもの発言の場合はイニシャルないし全員と表記する。［ ］内の文章は

補足である。

（２）学校統廃合を経験した元子どもたちの思いや考え

①学校統廃合に関して事前説明があったか。

元 年生はみな保護者からも、学校および教員からも説明はなかったと回顧している。「もっ

と前に言ってもらえてたら、気持ちの準備ができたって思います。急だったので。」（Ｃ）とも

述べている。ただし、音楽の授業で新しい校歌の練習をしたのが強く印象に残っており、その

他建築途中の新校舎を見た時などで統廃合を意識したという。すでに述べたように、統廃合問

題は大人には統廃合の 年前に認知されていた。にもかかわらず、 年生の子どもには「急だ

った」のである。大人が思う以上に丁寧な説明が必要といえる。

対して、元 年生は 年生時に保護者から町村合併に伴って学校が統廃合すると日常の会話

の中で聞いている。中には「統合するかもしれない」程度の話を数年前から耳にしていたよう

である。とはいえ、新校名について、両小学校名の一字ずつを用いるかどうか議論になったこ

とは記憶に残っているが、その際「子どもには意見が聞かれることなく、いつの間にか決まっ

ていました」（Ｆ）とも述べる。 年生、 年生ともに、学校統廃合についての丁寧な説明を受

けたわけではなかった。ただし、新校歌に対して「Ｘ小の校長先生が作詞したのはうれしかっ
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た」（Ｆ）と、Ｘ小学校出身の元子どもは「おらが学校」ⓗな気持ちをᢪいたようである。子ど

もたちにも学校へのឡ╔がある。だからこそ、その学校が統廃合になるのであれば、子どもた

ちの思いࡸ⪃えを⫈いてあࡆるべきであࢁう。

ղ学校統廃合ᚋの学校⏕ά（୺にᤵᴗ）ࡣどの࡞࠺ࡼもの࡛あったのか。

元 年生は、「まずຮ強しようという気がなかった」（Ｂ）、「㐟び௰間がቑえるみたいなឤぬ、

どっちかといえば。たとえば࣮࣎ࢳࢵࢻルするにしても多くの人数でできるからそれは楽しく

なるし。そういう㠃は᩿↛よかったですࡡ、前よりは。」（Ａ）と、ຮ強は஧のḟ、཭だちがቑ

えることを⣲┤に႐んだようだ。授業の進め方ࡸ㞺ᅖ気についてᑜࡡると、「ኚわってない」（Ａ）、

（Ｂ）「っていたࡸべって、⋡先してࡷＹ小でもᚓ意だった人がし［シࣙࣥなどはࢵ࢝ࢫ࢕ࢹ］」

とのこと。

中には、「⚾は言わない方。［統合して］出ようかな࠵って思ったけど、ࡸめとこうって。ま

言ってくれるしいいかってみたいなឤじで、ᙜ時からศかってて。（小さい学校だとみんなが࠵

ᙺをᢸうのでは㸽）みんな意見を言える人数だから、言わされるじࡷないけどみんな∦っ➃か

ら言うឤじ。多くなったら⚾みたいな人もいて、一⥴にᇙもれて」（Ｄ）と述べた元 年生もい

る。ㄡもが✚ᴟⓗに発言して行動することの㈶ྰはูにして、人数がቑえることで⮬ศのⱞᡭ

ᾘᴟ性を他のㄡかの中に見つけ、それらを「一⥴にᇙもれる」ことで出していくことができࡸ

るようになった。

同じ元 年生に調査の後༙に改めて学校統廃合についてᑜࡡると、「全యⓗに見たら、ࡸっࡥ

りよかった。ࡸっࡥり人数がいたらいࢁんな意見が聞けるし、཭だちがቑえるし、そういう㠃

では子どもはうれしいと思います」と述べた。「一⥴にᇙもれる」ことができたからこそ、いࢁ

んな意見をいࢁんなែ度ࡸጼໃ（ᾘᴟⓗなそれらもྵめて）で聞くことができ、⮬ศとఝた཭

だちに出合えた統廃合を⫯定ⓗにとらえられたのではないだࢁうか。

とはいえ、子どもたちもしたたかだ。౛えば、「みんなと同じことを言おう、みたいな。前の

人が言ったことをこの人が言って、また言って、全員同じことを言えばいいみたいな時もあり

ましたࡡ」（Ａ）と、教員には困った「一⥴にᇙもれる」⾡も子どもたちは身につけたようだ。

大人は子どもの✚ᴟ性ࡸ୺య性がዲきだ。それࡺえに、␲うことなく、子どもへそれらを強

いてしまいがちだ。子どもたちが大人の㢦をない、大人に合わせて、✚ᴟⓗ、୺యⓗでいてく

れることもある。Ⰻくもᝏくも「一⥴にᇙもれる」ことができる㐺度な子ども㞟ᅋが大ษだと

いえる。

対して、元 年生は、「あと一年なのに、という気持ちはṇ┤あった」（Ｆ）、「Ｘ小で༑ศだ

った。ูに統合しなくても」（Ｆ・Ｇ）と統廃合にྰ定ⓗな意見を述べた者もいた。また、「小

学生なりに統合したら大ኚなんだࢁうなというのはឤじながら 月を迎えたឤじがします。ぶ

へはあまりఏえずに、⮬ศの中で 年生になるときに統合するし、᭱㧗学年だし、みたいなឤ
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じで、஧つの学校が一⥴になるし、なんかいࢁいࢁ大ኚだな࠵と。（཭だち同ኈでそのような話

をした㸽）ぬえてない。ࠗ い࠘࠵ࡸとは言ってたけどࡡ。ࠗ いࡸࡸなࠗ࠘࠵ しࡻうがないな࠘࠵み

たいなឤじで。（ 年生ぐらいの時から㸽）そうですࡡ」（Ｆ）と。㧗学年、とくに 年生にも

なると、「᭱㧗学年だし、みたいなឤじ」で⮬らをᚊしようとする、ᡃ ៏しようとする子どもが

いる。㢗もしい཯㠃、⮬ᕫྰ定などへつながるもࢁさࡸ༴うさもᡂ長過程ࡺえに併せもつ。子

どもたちの気持ちࡸ⪃えを丁寧に⫈いてあࡆる必要がある。

授業については「［それࡒれの学校で］お஫いのࡸってたことをࡸりあってみたいなឤじだっ

たんで、あんまり［人数がቑえたことで］ኚわらなかったですけどࡡ」（Ｅ）、「（人数がቑえた

ことで一ᒙがんばった㸽）⚾はないです。൅もなかった」（Ｆ・Ｅ）、「➇うなんてなかった。で

きる子はできるんだ࠵みたいな」（Ｆ）と。教員としては統合後、教育内ᐜࡸ行஦の⢭㑅を行い、

ヨ行㘒ㄗしながら、さまࡊまなᕤኵをして教育活動をᒎ㛤する。一年間しかいない 年生には

授業があまり印象に残らなかったのかもしれない。あるいは、「あと一年なのに」とᙜึから統

合にྰ定ⓗな、ᾘᴟⓗな子どもたちは他学年とは㐪い、授業ࢫࣛࢡࡸの㞺ᅖ気、人間㛵ಀをど

こか෭㟼に見ていたのかもしれない。

ճᩍᖌ㸫子ども関ಀ（㊥㞳ឤ）にࡘいて

元 年生は「そんなにኚわってない」（Ａ）という者もいれば、「Ｘ小の時は、཭だちみたい

なឤじで話してたんですけど、Ｙ小学校［統合後にＹ小からＺ小へ㉱௵］の先生たちにはちࡻ

っと㊥㞳ឤがあった。㊥㞳ឤというか、話しにくいってឤじ」（Ｃ）と、小つᶍ校ࡺえの཭だち

ឤぬもྵむ教ᖌ－子ども㛵ಀから新しく出合った教ᖌに㊥㞳をឤじる子どももいた。

元 年生は元 年生とはࡸࡸ␗なり、教員のែ度ࡸ行動にさまࡊまな思いをᢪいていた。౛

えば、統合前の教員に対しては、「［「᭱後の行஦」と言われ取り⤌んだ行஦に対して］さびしか

ったな࠵。⮬ศもＸ小で༞業したかったな࠵。（その気持ちを先生にఏえた㸽）言ってみたとこ

で［㯲］」（Ｆ）と、もう一人の者も「そう、それが一␒大きかった」（Ｇ）と同調した。㛢校ࢁ

を迎えるにあたり、࡯とんどの行஦がどうしても「᭱後の行஦」になってしまう。教員として

は「᭱後の行஦だから」という思いで子どもたちにồめるものがあるのだࢁう。しかし、その

思いを受けとめ、「᭱後の行஦」に取り⤌む子どもたちはさびしさࡸㅉめなどの複㞧な思いをᢪ

いていたようである。

また統合後の教員に対しても、「先生たちは話を聞いてくれるわけでもなく、௰Ⰻくさせよう

というឤじ、あっちの子たちと。ࡐんࡐんこっちの意見も聞かずに、ࠗ ௰Ⰻくするのが一␒だ࠘

みたいな⪃え方だったんだと思います」（Ｆ）と、ここでも教員の⪃えとは␗なる受けṆめ方を

している。「௰Ⰻくする」のが大஦なことはศかる。しかし、その前に一人ࡦとりを見て࡯しい、

聞いて࡯しい、㛵わって࡯しいという子どもたちの思いがここにある。

さらには、ྛ小学校が行っていた行஦ࡸ活動を⢭㑅して統合後にᘬき⥅ぐものとして、Ｘ小
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学校の࿴ኴ㰘があり、統合後もＺ小学校にて⥅⥆ⓗに取り⤌まれた。「先生同ኈもなんかちࡻっ

と対❧しとったしな࠵。ኴ㰘なんかࡸらんでいいんちࡷうかぐらいのໃいのことも言ってる人

もＹ小学校ഃの先生にいたんで。（先生同ኈの対❧も見えていたんですか㸽）う࣮ん、㸴年生に

なったら見えたよな࠵。ᜍかった。」（Ｅ）と。

統合後の行஦ࡸ活動の⢭㑅はࡸむをᚓない。ఱを残すかで先生同ኈの意見の対❧もあるだࢁ

う。「ኴ㰘がዲきだった」とㄒる元 年生は「練習の時はᢸ௵［元Ｙ小教員］が来なかった」（Ｆ）

とྰ定ⓗに述べていた。統合したとはいえＸ小の࿴ኴ㰘の指ᑟをＹ小の教員がᢸᙜするのは難

しい㠃もある。教員同ኈではᙺ๭ศᢸしていたのかもしれない。大人は、とくに教⫋員は統合

後、行஦➼の⢭㑅ࢫࣛࢡࡸ⤒Ⴀなどに多ᛁをᴟめる。とはいえ、༑ศな説明がなければ、子ど

もたちはྰ定ⓗな཯ᛂを示すことになる。統廃合前後に子どもたちへ丁寧に説明できるための

᮲௳整備が必要であࢁう。

մ学校統廃合ᚋのⓏୗ校のᵝ子や学校ෆእの㐟ࡧのኚ໬にࡘいて

統廃合前は、Ｘ小、Ｙ小ともにᚐṌ通学であった。統廃合後はᪧＸ小学校区全域がࢫࣂ通学

となる。Ⓩ校時は࣮ࢡࢫルࢫࣂで、ୗ校時は࣮ࢡࢫルࢫࣂと㊰⥺ࢫࣂを併用した。ࢫࣂ代は全

㢠⮬἞య㈇ᢸである。ᪧＹ小学校区はᚐṌとࢫࣂの地区༢఩の㑅ᢥไ通学で、中にはⓏ校時は

ୗりᆏのためᚐṌ、ୗ校時は上りᆏのためࢫࣂ通学とኚ๎ⓗな通学方ἲの地区もあった。᭱も

長く஌㌴する子どもが ศ程度（ᚐṌ換⟬ ศ以上）である。

Ｙ小学校出身でୗ校時のみࢫࣂ通学した元 年生の一人は「（統合前は）ࢫࣂじࡷなかったん

で。ᖐりとかは時間が᏶全ୗ校は決まってましたけど、ᨺㄢ後みんなで㐟んだりする時間がไ

㝈がなく、᏶全ୗ校の時間までみんなで㐟べたりしたんで、そこはすごいよかったです」（Ｄ）

と、統合前と後でࢫࣂの時間によってᨺㄢ後の㐟びがไ㝈されたⅬを指᦬した。このⅬは㐟び

だけでなく、࣮ࢡࢫルࢫࣂを฼用する他の地域の教員から教育活動、౛えばちࡻっとした┦ㄯ

。ṇつの時間でできなかった行஦の஦前準備なども同様にไ㝈されると聞いたことがあるࡸ

㐟びに㛵しては、⮬転㌴の฼用の話も出た。統合前のᪧ小学校区内のみの฼用が統合後もኚ

᭦されることがなかった。そのため、ୗ校すると、ᪧＸ小学校区からᪧＹ小学校区へ㐟びに行

くことができず、㐌ᮎもࢫࣂの時間に合わせて㐟んだという。Ᏻ全㠃からいえば、ᗈ域໬した

小学校区全域を⮬転㌴฼用させることができないことは理解できる。しかし、そのことを子ど

もたちへ説明するか、新校区にᛂじた⮬転㌴฼用を子どもたちとඹに⪃えてもよい。

また㐟びに㛵して、元 年生は校内の㐟びについてḟのように述べた。「㏫に、人数が多くな

って、Ｘ小の全校㐟びのような㐟びができなくなった。᫨ఇみに㐌㸰回とか。生ᚐ会がᨺ㏦か

けて［子どもたちが］㞟まってたんですけど、Ｘ小ࡸったら全校生 、 人ぐらいだったんで、

ちࡻうど 、 ぐらいで。（かくれんࡰができたもんな࠵－Ｇ）わけわからんように᭱⤊ⓗに

はなったんですけどࡸってましたࡡ。͐͐［統合後は］全校生で㐟ぶことがなくなった。㸴年
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生だけで࣮࢝ࢵࢧしたりとか」（Ｅ）と。

先の元 年生も統合前はᨺㄢ後に全校児童みんなで㐟んでいたと回顧していた。小つᶍな㞟

ᅋであれば␗年㱋での㐟びが⮬↛にあり、つᶍが大きくなるにつれて同年㱋での㐟びにኚわる。

子どもの育ちにとって␗年㱋㞟ᅋと同年㱋㞟ᅋとがࢫࣥࣛࣂよくあるのがᮃましいのは、すで

にࠗ 学習指ᑟ要㡿 ࠗ࠘ࡸ 子どもの♫会性が育つ「␗年㱋の஺ὶ活動」࠘（ᅜ❧教育政⟇研究ᡤ ）

などでも指᦬されていることである。つᶍが大きくなって同年㱋㞟ᅋでの㐟びࡸ学びに೫るの

であれば、教育活動によってあえて␗年㱋㞟ᅋのそれらを作り出さなくてはならないことにな

る。学校の㐺ṇつᶍには、このような⮬↛発生ⓗな子どもの␗年㱋㞟ᅋによる㐟びを㜼ᐖしな

いつᶍというほⅬも大஦なものであると⪃える。

元 年生は授業でのࢳ࣮࢕ࢸ・ࢺࢫࢤャ࣮などの地域の人たちとの㛵ಀについてㄒった中で、

㐠動会にも言ཬした。「（統廃合して地域の人たちとの㛵わりはኚわった㸽）知らなࡸ通学ࢫࣂ

いおじいちࡷん、おばあちࡷんがቑえた気がします。ࡸっࡥ㐲くなっちࡷうんで。（Ｘ小の時は

ࢤるさと学習などのࡩ］。（だと。それがศからなくなった－Ｆ「んࡷさんのおじいちۑۑۑ」

っとなんか先生みたいなឤࡻっているのではなくて、ちࡸャ࣮も］地域の人でࢳ࣮࢕ࢸ・ࢺࢫ

じの┠で見るようになってましたࡡ、確かに。Ⓩୗ校の時にあいさつしてᖐったのも、ࢫࣂで

ᖐってくるᡤまではその人の家の前をṌいて通らないので、あいさつも減りました。（㐠動会の

༗後って地区の㐠動会になるんですけど、それがＺ小になって来る人が少なくなった。お年ᐤ

りの方は来にくくなって－Ｆ）」（Ｅ）と。

統廃合によって廃校となった元学校࿘㎶の地域と新タ学校との㛵ಀはᕼⷧになるഴྥにある。

౛えば、ㄞみ聞かせのࡸࣇࢵࢱࢫ・࢔࢕ࢸࣥࣛ࣎య㦂活動のࢳ࣮࢕ࢸ・ࢺࢫࢤャ࣮などとの㛵

ಀに೫りが生じる。ࢫࣂ通学によって、子どもたちが地域内をṌかなくなる。それは地域の人

たちとの日ࠎの出合いがなくなることでもある。幼い㡭から生活の中で஺わしてきたあいさつ

がなくなり、子どもたちは学校であいさつするよう指ᑟされることになる。また、ࢸ・ࢺࢫࢤ

ャ࣮として学校にᣍかれた「地域の人」は、一部の子どもたちにはあいさつをする㛵ಀࢳ࣮࢕

でない、見知らࡠ「先生みたい」な人としてᫎる。統廃合により校区がᗈ域໬することで、行

஦ࡸ活動に対する地域の༠ຊࡸཧຍの度合いに㐪いが生じるだけでなく、地域ࡸ地域の人たち

に対する子どもたちの理解にも大人が⪃えるそれらとは㐪うものがⱆ生えることもある。

地域と㛵㐃して、一Ⅼ⤂௓する。これまでも地方ࡸ中ᒣ間地域においてබඹ᪋タ（学校᪋タ

もྵむ）の複合໬が進められてきた。小学校、ᅗ᭩㤋などの♫会教育᪋タ、௓護᪋タࡸ保育園

などの⚟♴᪋タを同じᩜ地内あるいは᪋タ内にタ⨨する取り⤌みである。බඹࢫࣅ࣮ࢧのᶵ⬟

ⓗ㓄ศおよび㈈政ຠ⋡໬のಁ進、地域♫会全యでの子育て環境の整備、地域㈨※を活用した教

育活動の᥎進、などබඹ᪋タの複合໬には一定の࣓ࣜࢺࢵがある。しかし、子どもの┠にはど

のようにᫎっているのだࢁうか。

「Ｚ小学校に通ってた時からࠗどうせなくなるんでし࠘ࡻみたいなឤじがあって。᭱ึから
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ࠗ人数が少なくなったら⪁人࣒࣮࣍にする み࠘たいな話はもう小学生の時から聞いていたんで。

そういう作りにするって聞いてたんで。（ㄡから聞いた㸽）ぶから。だから࣮ࢱ࣮࢚࣋ࣞもあっ

て、ᬮᡣ・෭ᡣもあって、教室もなんかቨが動くようになってて、そういう作りになってるん

で、なんかࠗどうせなくなるし࠘࠷みたいな気持ちもあったんですよ。」（Ｆ）と。

ここには「⚾たちの学校」という意識がある。ただし、この意識はࣈ࢕ࢸ࢞ࢿなものである。

「⚾たち」の意識が過๫であると、「⚾たち」でない者へのᚷ㑊ࡸ᤼除として⌧れる。あるいは、

「⚾たち」が࿘ᅖにᢎ認してもらえない場合、౛えば「⚾たち」のことなのに「⚾たち」の気

持ちࡸ⪃えを⫈いてもらえない、Ꮡᅾを認めてもらえない場合にはㅉめࡸ⮬ᕫྰ定へと転໬す

る。「⚾たちの学校」から、㧗㱋者とඹに฼用する「みんなの学校（᪋タ）」になࡐならないの

か。それは「みんな」で౑用する᪋タなのに「みんな」の中に「⚾たち」がධっていないから

である。「⚾たち」が知らないとこࢁで学校統廃合が決まり、新しい「⚾たちの学校」は「⚾た

ち」でないㄡかのためにᕤኵされた㐀りになっている。だから、「どうせなくなるし࠷」という

な思いが生まれてしまう。බඹ᪋タの複合໬を進める際には、「その子どもにᙳ㡪をࣈ࢕ࢸ࢞ࢿ

与えるすべての஦᯶について⮬由に⮬ᕫの見解を表明するᶒ฼を保障する」こと、つまり、複

合໬によって฼用する「みんな」の中に子どもたちをධれて、子どもたちの気持ちࡸ⪃えも⫈

き、場合によればそれらの気持ちࡸ⪃えを活かした複合໬計⏬を❧᱌・ᐇ᪋すべきである。

յࠕ子どものពぢのᑛ㔜ࠖを考えࡿ

学校統廃合の⤒㦂について一通り話を聞いた後に、「ᙜ時、子どもながらに統廃合について説

明を受けていたら、ఱか⪃え、ఱか行動しただࢁうか」と改めてᑜࡡてみた。みな「う㹼ん」

と⪃え込む中、元 年生の一人は「他の౛を知らないので、きまりがあれば、Ᏺるのがᙜたり

前。ኚえるというよりもそれがᙜたり前、その中でどう動こうかと。それをそす஦౛を知らな

いので、どうࡸればいいか。」（Ｂ）と⟅えた。確かに、学校統廃合だけでなく、学校・家ᗞ・

地域の生活場㠃で思いࡸ⪃えを日常ⓗに⫈いてもらうᶵ会が少なかったり、⮬ศたちの生活を

⮬ศたちで⪃え決めていくようなཧຍ・ཧ⏬ないし⮬἞活動を⤒㦂していなければ、上記の言

ⴥのように⌧≧を受けධれるしかないであࢁう。

しかし、ᙼはḟのように௜けຍえた。「小㸰の時の⮬ศは話してもわかんないとは思うんです

けど、ヲしい説明は一回は受けとかないと、それが大人になった時に⣡ᚓできないのであれば、

⣡ᚓできなくても、᝟ሗもなしにὶれでなるのはおかしい。ศからなくてもศかるように説明

するのが教ᖌのᙺ┠というか、それをࡸるのが教育であって。子どもにちࡷんと説明して、຾

ᡭに大人が決めていくのはおかしいかなと௒は思う」（Ｂ）と。

ᙼは「௒は思う」と述べている。㧗校 年生という「௒」、ある程度⮬ศで⮬ศのことを⪃え

ることができて行動できるようになった「௒」だからこそ、思い㏉しているのである。大஦な

ことは、どのような年㱋、ᡂ長過程の子どもであっても⮬ศのことは⮬ศで⪃え決めることが
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できること、同時に、そのためのᨭ᥼ࡸ᥼ຓを大人からᚓられることである。そのような⤒㦂

の✚み重ࡡが子ども⮬らの気持ちࡸ⪃えを意見としてまとめることࡸ、表⌧・発ಙすることを

ᨭえる。

このⅬについて気になるࢻ࣮ࢯࣆ࢚を一つ⤂௓しておく。元 年生は統廃合から 年後、

つの小学校から㞟まる中学校へ進学した。生ᚐ会ではᙺ員 名中 名が௒回の聞き取り調査対

象者である 名に 名をຍえたＺ小学校出身者であったという。「なࡐ生ᚐ会ᙺ員をする࡯ど✚

ᴟⓗ、行動ⓗなのですか」とᑜࡡてみた。すると、「それは㹆先生［ᢸ௵］が、ఱていうんです

かࡡ、㛤ᨺⓗなことをよくࡸらしてくれたので。๻とか、₇๻も。（₇๻が多かった࠵－全員）

るのは、（௒でもࡸらしてくれたので。前に出てࡸというかྂ඾ⱁ⬟とか。そういうのはࢫࣥࢲ

₇๻、⤖ᵓ多いんࡸんな࠵－Ｄ）それは学校がどうこうというより㹆先生が。」（Ｂ）と⟅えた。

統合後、元 年生たちは㹆先生と出合い、ᢸ௵となった㹆先生と 年生と 年生の஧年間を

ඹに過ごした。子どもたちに「㛤ᨺⓗなことをよくࡸらしてくれた」㹆先生。もちࢁんすべて

の子どもたちが௒回の元子どもたちのように✚ᴟⓗ、行動ⓗになったというわけではない。ま

た、㹆先生だけでなく、その他の教育活動ࡸ地域をあࡆて取り⤌んだ子ども会活動などのᙳ㡪

もあったであࢁう。それでも、生ᚐ会活動という⮬἞活動への✚ᴟⓗなཧຍ・ཧ⏬のᙳ㡪とし

て、小学校時代の一人の教員の教育活動をᣲࡆたⅬにὀ┠したい。

㹆先生が取り⤌んだ₇๻ࢫࣥࢲࡸは子どもたちには「㛤ᨺⓗなこと」、いいかえれば、教ᖌと

子ども、子ども同ኈで思いࡸ⪃えを出し合える、⫈き合える、表⌧できるᶵ会になっていたの

ではないだࢁうか。学校統廃合の際に、子どもの気持ちࡸ⪃えを⫈き、説明をすべきだと述べ

てきた。ただし、その前ᥦとして、子どもが⮬ศの気持ちࡸ⪃えに気࡙き、まとめ、発ಙ・表

⌧できるような子ども㞟ᅋࡸ、教ᖌと子ども㛵ಀが築かれていなければならない。௒後聞き取

り調査を進めていく中で、このⅬを⪃えていきたい。

元 年生は聞き取り調査の᭱ึから「統廃合は᎘だった」とㄒっていた。聞き取りの中でも、

年生の時から「᭱後の行஦」を⤒㦂し、統合後の 年生では「௰Ⰻくすること」を強いられ

た印象を持っていた。また᭱㧗学年であるという⮬ぬをもち、子どもたちなりにᡃ៏する気持

ちࡸ不満をᢪいていた。それࡺえ、「いࡸとは言っていたと思う。決まる前にももしࢺ࣮ࢣࣥ࢔

とかあれば、いࡸと言っていたと思います」（Ｆ）と⟅えた。学年によって新しい学校で過ごす

時間の㐪いだけでなく、元の学校で過ごした時間の㐪いがある。一人ࡦとりはもちࢁんのこと、

学年という༢఩で≉ูな㓄៖࢔ࢣࡸを⪃える必要があるのかもしれない。௒後のㄢ題にしたい。

にࡾࢃ࠾

「⚾たちᢤきで、⚾たちのことを決めないで㸟」。᭱ もᙳ㡪を与えられる者がఱもኌを上ࡆら

れない、⫈いてもらえない、ㄡかが決めたことにᚑうだけという≧ἣが障がい者によるᙜ஦者

㐠動の中でྉばれた。同じようなことは女性ࡸ㧗㱋者、ࡸࢫ࣒࣮ࣞ࣍㈋困家ᗞの人ࠎにもいえ
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る。数年前に໭ᾏ㐨の小学校の統廃合の஦౛を聞くᶵ会があった。小学校 年生の子どもが∦

㐨 時間のࢫࣂ通学をしており、ࢺイࣞをᡃ៏するため、ᮅ㣗をᢤいているとのことであった。

その時、「⚾たちᢤきで、⚾たちのことを決めないで㸟」が⚾の中でႏ㉳された。学校統廃合に

おいても᭱もᙳ㡪を受ける子どもがᙜ஦者として఩⨨࡙けられていない。ᙜ஦者である子ども

のኌが⫈いてもらえていない。子どもに㝈らず、問題≧ἣのᙜ஦者の᭱ၿの฼┈が➨一ḟⓗに

⪃៖されるのはᙜ↛のことである。そのために、ᙜ஦者は意見を⫈いてもらい、意見を表明す

る。このᙜたり前のことが学校統廃合でも行われていない。

章で示したように、子どもたちはそれࡒれいࢁんな思いをᢪき、཭だち㛵ಀを築こうとし

ているし、先生をはじめ大人をほᐹしている。௒回の元子どもたちからは、以ୗのようなㄢ題

を与えてもらった。一つは、学校統廃合はಶ人ᕪはもちࢁんのこと、学年ᕪがあるということ。

ᪧ学校と新学校で過ごした時間の㐪いࡸ学年に௜㝶する⮬ぬおよび㈐௵ឤが学校統廃合におい

てどのようにാくのか。௒後も⪃えていきたい。

஧つは、大人、とくに教⫋員の思いと子どもたちの思いのࣞࢬについて。「᭱後の行஦だから」

「௰Ⰻくする」など、大人はၿ意で子どもたちのことを⪃えて、子どもたちに᥋している。ど

のようなၿ意もᙜ஦者の気持ちࡸ⪃えを⫈かずに行Ⅽに⛣してしまえば、ᙜ஦者には困ったも

の、వ計なおୡ話になることもある。教育そのものが大人のၿ意によって計⏬され、ᐇ行され

ているものである以上、学校統廃合に㝈らず日常の教育活動も┬みる必要がある。

୕つは、学校と地域との㛵わりについて。地方ࡸ中ᒣ間地域では௒後、බඹ᪋タの複合໬が

進められるであࢁう。学校統廃合はとくに࿘㎶部の子どもと地域との㛵ಀをᕼⷧにするഴྥが

ある。子どもがྵまれないබඹ᪋タの複合໬はさらなる過␯を後ᢲしする。学校廃校後の子ど

もと地域の㛵ಀをどのように築いていくのか。教育にとどまらず、地域࡙くり、地方行政、地

域⏘業、地域་⒪ࡸ子育てᨭ᥼などと㛵㐃࡙けて⪃えていきたい。

                                               
㸯 この論文では᮲約の㊃᪨にἢうᅜ際教育ἲ研究会ヂを౑用する。「子どものᶒ฼᮲約」のᴫ要については、

ࠗ解説 教育භἲ ᖹᡂ 年∧（࠘୕┬ᇽ）および႐多明人࡯かࠗ ㏲᮲解説 子どものᶒ฼᮲約（࠘

日ᮏホ論♫）をཧ↷した。なお、「子どものᶒ฼᮲約」には▩┪ࡸ問題Ⅼもある。౛えば、➨ ᮲「教育の

┠ⓗ」として「（㹟）子どもの人᱁、ᡯ⬟ならびに⢭⚄ⓗおよび身యⓗ⬟ຊを᭱大㝈ྍ⬟なまで発㐩させる

こと」をᥖࡆるが、それが➨ ᮲「子どもの᭱ၿの฼┈」であるとは㝈らないこともある。この論文では学

校統廃合において子どものᶒ฼が࡯とんど尊重されていない≧ἣに対して、まずは「子どものᶒ฼᮲約」に

ᇶ࡙いた「子どもの᭱ၿの฼┈」「子どもの意見の尊重」➼を୺ᙇする。「子どものᶒ฼᮲約」の▩┪ࡸ問題

Ⅼについては✏を改めたい。
㸰 ྛ⮬἞యの取り⤌みについては、Ⲩ∾重人࡯かࠗ解説 子ども᮲౛ （࠘ ୕┬ᇽ）および子どものᶒ฼

᮲約⥲合研究ᡤ⦅ࠗ子どものᶒ฼研究࠘ྛྕ（ 以㝆 日ᮏホ論♫）をཧ↷㢪いたい。
㸱 ᱜ஭ᬛᜨ子ࠗ子どものኌを♫会へ （࠘ ᒾἼ᭩ᗑ）
㸲 ႐多明人࡯か前ᥖ᭩
㸳 ႐多明人࡯か前ᥖ᭩  
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